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§ 1.Vorwort

Die vorliegende Arbeit wurde im November 2000 vom Institut fiir Katholische
Theologie der Universitdt Osnabriick als Dissertation angenommen. Fiir die
Druckfassung wurde sie stilistisch und inhaltlich geringfiigig tiberarbeitet und
erginzt.

Eine schulgeschichtliche Untersuchung aus der Perspektive des Kirchenhistori-
kers ist Neuland, da Schulgeschichte bisher im wesentlichen von Profanhistori-
kern und Pddagogen betrieben wurde. Daher behandelt diese Arbeit im Beson-
deren das Verhiltnis von Kirche und Staat und inwieweit die Kirche ihren
Einflu} auf das Schulwesen behauptet bzw. verloren hat. Ferner sind Untersu-
chungen von lokalen Schulverhiltnissen, den Lehrern, die sich im Verlauf des
untersuchten Zeitraums von Handwerkerschulmeistern hin zu Fachleuten fiir
Padagogik entwickelt hatten sowie der Unterrichtsinhalte enthalten.

Allen voran gilt mein Dank fiir Rat und Unterstiitzung meinem Doktorvater
P Prof. Dr. Friedhelm Jiirgensmeier MSF, der mir den Zugang zu einem hchst
ergiebigen Forschungsfeld erdffnete. Seiner umsichtig steuernden Einfluss-
nahme ist es zu verdanken, dass die Arbeit, die auf einem groBen Quellenbe-
stand beruht, nicht ausuferte und in eine abgeschlossene Form der Priasentation
tiberfiihrt werden konnte. Auch auf personlicher Ebene habe ich ihm fiir die
richtigen Worte der MaBigung und Beschriankung aber auch des Ansporns und
der Ermunterung zu danken.

Zu danken habe ich auch den Priifern im Rigorosum P Prof. Dr. Franz-Georg
UntergaBmair OSA, Prof. Dr. Erwin Dirscherl und Frau Prof. Dr. Martina
Blasberg-Kuhnke.

Ferner bin ich dem Leiter der Kirchengeschichtlichen Vereinigung fiir Hessen
und Nassau e.V., Herrn Prof. Dr. Karl Dienst (Darmstadt), und dem Mitarbeiter
der Hessischen Historischen Kommission Dr. Peter Fleck (Darmstadt) sowie
Frau Dr. Martina Rommel (Mainz) fiir zahlreiche wertvolle Hinweise, frucht-
bare Fachgespriche, Ermunterung und Unterstiitzung, duBBerst dankbar.
Ebenfalls habe ich den zahlreichen Mitarbeitern der benutzten Archive und
Bibliotheken fiir den mitunter nicht leichten aber immer freundlichen Umgang
mit dem ungeduldigen Forscher zu danken.

Zur Finanzierung der Arbeit wurde mir ein groBziigig gewihrtes Stipendium
der Hanns-Seidel-Stiftung e. V. (Miinchen) zuteil. Mit Freude erinnere ich
mich der vielen fruchtbaren Gespriache in Wildbad-Kreuth und Kloster Banz
sowohl in den interessanten auch die Arbeit befruchtenden Seminaren als auch



abends am Biertisch. Ohne dieses Stipendium hitte die Arbeit nicht angefertigt
werden konnen.

Fiir die groBe Miihe des Korrekturlesens der Arbeit bedanke ich mich bei Herrn
Dr. phil. Michael Miiller (Mainz), Frau StD i. K. Regina Elisabeth Schwerdtfe-
ger (Mainz), Frau Petra Schlupp (Halle), Herrn Pfarrer Klaus Stolze (Darm-
stadt), Herrn Pfarrer Thomas Johannes Miiller (Mainz) und besonders Frau
StD i. K. Ingrid Pitt (Aachen) fiir die Endkorrektur.

Ein ganz besonderer Dank gilt den Mitarbeitern des Instituts fiir Mainzer Kir-
chengeschichte, Frau StD i. K. Regina Elisabeth Schwerdtfeger, Frau Gabriela
Hart MA und Frau Alwine Bornheimer fiir ihre unbegrenzte Unterstiitzung
menschlicher und fachlicher Art in allen die Arbeit betreffenden Fragen.

Kein Promotionsverfahren kann ohne menschliche Néihe und Verbundenheit
erfolgreich zu Ende gefiihrt werden. Daher bin ich im besonderen Malle mei-
nen Bundesbriidern eines verehrlichen Darmstadter Wingolfs, hier sind beson-
ders Herr Dipl. inform. (FH) Markus Pils, Herr Dr. ing. Rodion Groll und Herr
Dipl. ing. Oliver Waydhas zu nennen, zu Dank verpflichtet, die mir in der
Fremde eine neue Heimat gegeben haben, die auch jetzt nach dem berufsbe-
dingten Umzug Heimat geblieben ist und immer bleiben wird.

Dem Darmstéddter Wingolf ist diese Arbeit gewidmet.



Der Staat erwartete von den Préparanden, die in das Lehrerseminar eintreten
wollten neben geldufigen, deutlichen und sinnrichtigem Lesen auch die Fahig-
keit, Rechenschaft iiber das Gelesene zu geben®®. Auch im Seminar selbst
hatte der Deutschunterricht in erster Linie das Ziel, die technischen F#higkeiten
wie richtiges Lesen, Orthographie, Schonschrift und Grammatik zu entwi-
ckeln484, auch wenn Eduard Berlet anhand der im Seminar benutzten Lesebii-
cher zu dem Schlufl kommt, ,,da8 auch hier gewisse Riicksichten auf literarisch
wertvollen Stoff genommen wurden™*®. Priifungsrelevant waren literarische
Kenntnisse nicht*®®. 1876 trat als Folge des Schulgesetzes von 1874 eine neue
Priifungsordnung fiir Lehrer in Kraft**’. Im Rahmen der schriftlichen Priifung
wurde die Anfertigung eines deutschen Aufsatzes iiber ein Thema der Unter-
richts— und Erziehungskunde, oder aus dem Gebiete der deutschen Sprache,
der Literatur und Geschichte*®® gefordert. Die Interpretation literarischer Wer-
ke war dementsprechend in der schriftlichen Lehrerpriifung fakultativ, aber in

der miindlichen Priifung Pflicht*®®.

a) Lese— und Lehrbiicher

Im GroBherzogtum Hessen waren bis zum beginnenden Kulturkampf fiinf Le-
sebiicher in den Oberklassen der katholischen Volksschulen im Gebrauch*®,
Das traditionsreichste war der ab 1811 in GieBlen erschiene ,,Denkfreund* von
Johann Ferdinand Schlez, mit dem zugehdorigen ,,Handbuch fiir Volksschulleh-

rer**' ab 1825 das vom Ministerium empfohlene Lehrbuch®®. Er erschien

¥ Instruktion die Bildung der Schulpriparanden und die Aufnahme derselben in die

Schullehrerseminarien betreffend, in: AMTSBLATT OSD Nr. 20 vom 20. 5. 1864.

¥ BERLET, Lehrerbildung, S. 251-254.

% Ebd., S.253. Der Mittelkurs im Bensheimer Seminar benutzte in den sechziger

Jahren BUMULLER / SCHUSTER. Der obere Seminarkurs benutzte das Gymnsiallehrbuch

des Mainzer Gymnasialdirektors Heinrich Bone (Heinrich Bone: Deutsches Lesebuch

fur hohere Lehranstalten, 61 Auflagen Koln, 1842—1897). Ebd. S. 253f)).

% priifungsgegenstinde waren bis 1876 lediglich Lesen, Orthographie und Grammatik

(PRUFUNGSINSTRUKTION (1832), S. 10).

87 PRUFUNGSVERORDNUNG (1876).

“*Ebd., S. 31.

*’Ebd., S. 32.

% Eine Liste der in katholischen Volksschulen benutzten Lesebiicher befindet sich im

Anhang (Anhang Nr. 14).

¥ ScHLEZ, Handbuch.

2 Innenministeriums an Kirchen— und Schulrite 10. 11. 1825 (HStADA E3A 8/47).
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1844 in drei Ausgaben fiir katholische, evangelische und Kommunalschulen.
Wie ,,Schlez gehorte auch das ,,Zweite Lehr— und Lesebuch“*®® des Friedber-
ger Seminardirektors Roth in die Zeit des Vormérz. Das Buch ist stark von
romantischen und aufklérerischen Ideen durchdrungen und enthélt einen um-
fangreichen Literaturkanon.

Besonders in Kommunalschulen, aber auch in katholischen wie evangelischen
Konfessionsschulen wurde das in erster Auflage 1846, in 20. und letzter Aufla-
ge 1874 in Darmstadt erschienene ,,L.esebuch in Lebensbildern‘*%* haufig ver-
wendet. Ein spezifisch katholisches Lesebuch gab es fiir das Bistum Mainz ab
1843 mit dem Lehr— und Lesebuch des Eppertshiduser Pfarrers Johann Evange-
list Hepp*®®, der fiir Landschulen 1846 den ,.Schulfreund™*®, ein gegeniiber
dem Lesebuch im Inhalt stark vermindertes Buch, herausgab. Weitere katholi-
sche Lesebiicher konnten sich im Bistum Mainz nicht durchsetzen, da sich
auch das Bischofliche Ordinariat fiir Hepp aussprach und ihm den Vorzug vor
dem im iibrigen Deutschland weit verbreiteten ,,Lesebuch fiir katholische
Volksschulen™®” der Tiibinger Johannes Bumiiller und Ignaz Schuster gab*®®.
Das ,,Lesebuch fiir katholische Volksschulen“*®® des Hechtsheimer Elementar-
lehrers Friedrich Keilmann konnte sich gleichfalls nicht gegen Hepp behaup-
ten. Hepp hatte als Kleriker wohl mehr Befiirworter. Keilmanns streng katholi-
sches Buch®® zeichnet sich durch kindgerechtere Sprache und eine groBere
literarische Bandbreite gegeniiber Hepp®®' aus. Unter anderem enthilt das
Buch den ,,Erlkénig“502 und das ,,Heideréslein“503 von Goethe, einem Autor,
der von Hepp kaum beriicksichtigt wurde.

45 RoTH, Lesebuch.

1 LEBENSBILDER, erste Auflage 1846, 20. Auflage 1874.

% HEPP, Lesebuch, erste Auflage (1843).

498 Hepp, Schulfreund.

*7 BUMULLER / SCHUSTER.

%8 Nostadt an BO 30. 8. 1855 (DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt 135 I1b.8).

499 KEILMANN, Lesebuch.

3% Das Kapitel ,,Vorbilder des christlichen Lebens® (ebd., S. 228-251) behandelt Amb-
rosius von Mailand (ebd., S. 228f.), Bonifatius (ebd., S. 229-235), Ignatius von Loyola
(ebd., S. 235-241), Vinzenz von Paul (ebd., S. 241-246), die barmherzigen Schwestern
(ebd., S. 246-251), letzterer Text verfalit von Ida Hahn—Hahn.

% 50 z. B. im naturwissenschaftlichen Teil (KEILMANN, Lesebuch S.278). Der Text
berichtet in einfacher Sprache iiber den Schlaf.

2 Johann Wolfgang GOETHE, Der Erlkonig, in: KEILMANN, Lesebuch, S. 313.

3% Johann Wolfgang GOETHE, Das Heiderdslein, in: ebd., S. 312f.

568



Erst mit dem Erscheinen des ,.Lese— und Lehrbuches fiir Oberklassen katholi-
scher Volksschulen” des Mainzer Lehrers Franz Xaver Kieffer 1862, das auch
im Kulturkampf weiter benutzt werden durfte, erwuchs fiir Hepp ernsthafte
Konkurrenz. Kieffer 16ste Hepp 1876 als katholisches Lesebuch ab®®*. Die
Lesebiicher von Hepp (ab vierte Auflage) und Kieffer erschienen mit bischofli-
chem Imprimatur, die vor 1850 erschienenen Biicher hingegen nicht.

Ein wichtiges Buch fiir die Mittelklassen der katholischen Volksschule war das
,Lehr— und Lesebuch fiir die mittleren Klassen der Volksschule”® des Darm-
stddter Lehrers Viktor Ruhl. Das Buch war fiir Schiiler zwischen acht und zehn
Jahren gedacht und enthilt neben naturkundlichen und geographischen Be-
schreibungen auch belletristische Texte. Die Schiiler wurden mit den Viten der
Heiligen, besonders der Mainzer Lokalheiligen®®, bekanntgemacht. 1854 wur-
de das Buch in 30 Schulklassen benutzt®”’.

Weiterhin verdient noch das 40 Jahre®® fast unverindert erschienene ,,Kleine
Handbuch der Realkenntnisse“*%° Erwihnung, weil es 1854 in 26 katholischen
Schulorten in Hessen Verwendung fand®'°. Autor war der Reinheimer evange-
lische Volksschullehrer Johann Georg Fischer®"'. Neben Naturwissenschaften,
Grammatik und Geographie wird auf 13 Seiten eine knappe unkommentierte
Weltgeschichte®?, beginnend bei der Schopfung bis hin zur Griindung des
Deutschen Bundes, geboten. Der Schwerpunkt liegt mit zehn Seiten auf der
alten Geschichte. Dieses kleine Buch war als Ergénzung fiir den Unterricht in

% Amtsblatt MAIATS 1 (1876), S. 8.
> RUHL.
% Willigis (ebd., S.201f.); Bonifatius, (ebd., S.202-204); Rochus (ebd., S.204f.);
(ebd., Martin S. 25f.); Meinhard (ebd., S. 206-208); Elisabeth, (ebd., S. 208-210).
>’ DDAMz BO Abt. 135 I und Ila.
*% Nennenswert ist eine Neuerung im geographischen Teil (J. FISCHER, Realien, 26.
Auflage (1861), S. 53), wo in einem Kapitel Bildung, Religiositit, Vaterlandsliebe und
Erfindungsgeist des deutschen Volkes als allen anderen Volkern iiberlegen dargestellt
werden.
% J. FISCHER, Realien.
>!” Ebd.
S Johann Georg Fischer, *28. 7. 1782 GroB—Zimmern, 1798 Lehrer Liitzelbach, 1802
Privatlehrer, 1807 Zweiter Lehrer Reinheim, 1821 Erster Lehrer, 1858 pensioniert
T 25.2. 1859, (HS IX, S. 102; Bericht zum fiinfzigjdhrigen Amtsjubildum, in: Schul-
blatt 6 (1849), S. 122f.; Wilhelm DIEHL, in: HESSBIO 1, S. 99f.).
>12 J. FISCHER, Realien 26. Auflage (1861), S. 59—73. Diese Weltgeschichte ist inhalts-
gleich mit der in der ersten Auflage (1834), S. 61-75.
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den Landschulen gedacht, in denen als eigentliches Leselernbuch nur die bibli-
sche Geschichte benutzt wurde. 1854 wurde es katholischerseits fast aus-
schlieBlich in sehr armen Schulgemeinden im Odenwald oder der ehemaligen
Kurpfalz benutzt®®. Im Lauf der Zeit wurde ,Fischer” durch ,,Hepp”514 ersetzt.
Nach den Ergebnissen der Schulumfragen von 1854°"° und 1856°'® wurden in
den Oberklassen katholischer Volksschulen in Hessen folgende Schulbiicher

benutzt®"’:

1854 Hepp Schul- | Schlez | Lebens- | Roth
freund bilder

Rheinhessen, ohne Dekanat 80 18 12 40 7

Oppenheim

Dekanat Oppenheim’'® 9 - - - 1

Starkenburg, ohne Dekanat 37 5 0 3 -

Heppenheim

Dekanat Heppenheim 13 1 0 2 2

Oberhessen 11 0 2 1 1

1855/56 Hepp Schul- | Schlez | Lebens- | Roth
freund bilder

Rheinhessen, ohne Dekanat 99 9 10 31 7

Oppenheim

Starkenburg, ohne Dekanat 50 13 0 8 -

Heppenheim

Oberhessen 14 0 1 7 -

> DDAMz BO Abt. 135 11 und Ila.

31 Hierbei wird es sich héufig um den ,,Schulfreund” handeln, da das grofle Lesebuch
zu teuer war. Sichere Aussagen, in welchen Orten welches Lesebuch von Hepp benutzt
wurde, konnen nicht getroffen werden, da die Geistlichen in Umfragen ,,Hepps Lese-
buch” schreiben und nur sehr selten genauere bibliographische Angaben machen.

>'" DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 11-Ila.

*1 DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 IIb—c.

> BezugsgroBe ist die Schulklasse.

*1% Bei der Umfrage von 1856 finden sich keine Tabellen fiir die Dekanate Oppenheim
und Heppenheim, so dafl wegen der Vergleichbarkeit der Daten diese Dekanate geson-
dert aufgefiihrt wird.
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Die noch in den vierziger Jahren weitverbreiteten Lehrbiicher von Schlez und
Roth wurden in den fiinfziger Jahren in der katholischen Volksschule kaum
noch benutzt. Die Zunahme der Lehrbiicher von Hepp laBt, wie die Abnahme
der Lebensbilder in Rheinhessen, auf kirchliche Intervention schlief3en.

In allen Lesebiichern {iibereinstimmende Erziehungsziele sind Achtung vor
Autoritdten, wie Eltern, Geistlichen und Herrschern, welche durch die Beschif-
tigung mit den Texten erreicht werden sollten. Helden sind Kinder, die sich in
besonders vorbildlicher Weise um ihre Eltern bemiihen, oder Personen, die den
Kindern die Liebe und Achtung zu ihren Eltern nahebringen. Das sind der
Rittmeister, der sich um seine bduerlichen Eltern bemiihtmg, ein koniglicher
Page, der fiir Geld nichtelang bei Friedrich dem Groflen Wache hilt, um seine
Eltern zu unterstiitzen und dafiir vom Konig zum Offizier ernannt wird®®, der
Fiirsterzbischof Augustin Gruber®', der ein Kind nach dem materiellen Wert
der Kindererziehung fragt®**, die Willigissage, nach der der Erzbischof das Rad
als Zeichen seiner Herkunft als Wagnerssohn ins Mainzer Wappen nimmt®*,
Eltern, die den alten Vater aus einer Holzschiissel essen lassen und erst damit
aufthoren, als der kleine Sohn eine Holzschiissel schnitzt, aus der spiter seine
Eltern essen sollen®®.

Herrscher sind als moralisch besonders hochstehende Personen beschrieben. In
einer Anekdote wird vom Besuch Maria Theresias in der Hiitte einer hochbe-
tagten (108 Jahre) Frau erzdhlt. Da diese wegen ihres Alters nicht zur Kaiserin
kommen konnte, besucht diese sie und gibt ihr ein Almosen®®®. In oben er-

31 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S.73f. Lebensbilder, sechste Auflage
(1855), S. 73f.
S0 pustkuchen Glanzow, Kindliche Liebe, in: HEPP, Lesebuch, vierte Auflage (1854),
S. 72f.; LEBENSBILDER sechste Auflage (1855), S. 72f.
2 Augustin Johann Joseph Gruber, * 23. 6. 1763 Wien, Priester 1788, 1796 Katechet
an der Normalschule St. Anna in Wien, 1802 Regierungsrat und Referent fiir Schulsa-
chen, 1805 Bischof von Laibach (Ljubijana, Slowenien), 1823 Erzbischof von Salz-
burg, U 28. 6. 1835 Salzburg (FRANCE M. DOLINAR / HANS SPATZENEGGER, in: GATZ,
Bischofslexikon 3, S. 265.-268).
2 Johann Evangelist Schmid, Die wichtigste Rechenaufgabe, in: HEPP, Lesebuch,
vierte Auflage (1854), S. 73f.
% Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S.75; LEBENSBILDER, sechste Auflage
(1855) S. 16.
24 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 75f.; LEBENSBILDER, sechste Auflage
(1855), S. 75.
3% Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 61f.
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wihnter Anekdote wird der preuBische Rittmeister aus einfachsten Verhiltnis-
sen, der seine armen Eltern achtet, von Friedrich dem GroBen gelobt. Der Herr-
scher ist der giitige und gerechte Landesvater (Landesmutter), der sich auch um
den drmsten seiner Untertanen bemiiht. Er ist ein gerechter und frommer
Mensch.

Auftillig ist das Fehlen einer typischen Gattung der Kinderliteratur, des Mér-
chens, zumal diese Literaturgattung seit Herausgabe der Grimmschen Kinder—
und Hausmirchen 1812 Gegenstand des germanistischen Diskurses und im
héuslichen Kreis vorgelesen und erzihlt wurde. Die Ursache liegt in den sozia-
len Handlungsumstinden des Marchens. In einer Lesebuchwelt, in der Autori-
tidten einen ethisch hochstehenden, idealisierten Rang haben, kann eine bose
Stiefmutter, die die Kinder verst6t (Hansel und Gretel) keinen Platz finden. In
einer Zeit, in der es erstes Ziel des naturwissenschaftlichen Unterrichts war,
den Aberglauben zu bek'eimpfen526, konnten Hexen, Teufel, Gespenster und
Riesen keinen Platz im Unterricht finden.

Der von 1811 bis 1851 herausgegebene ,,.Denkfreund” des Schlitzer Kirchenra-
tes Johann Ferdinand Schlez erschien 1844 in je einer Ausgabe fiir evangeli-
sche Schulen, Kommunalschulen und in einer fiir katholische Schulen bearbei-
teten Fassung des Vilbeler Dekans Kaspar Maas®?’. Das Buch war bis zum
Erscheinen der ersten Ausgabe des Lesebuchs von Hepp 1842 und des ,,Lese-
buchs in Lebensbildern* 1848 das am weitesten verbreitete Buch in der hessi-
schen Volksschule.

Die drei Ausgaben von 1844 unterscheiden sich nur in den spezifisch konfessi-
onellen Teilen und sind seitenidentisch, was die parallele Nutzung verschiede-
ner Ausgaben ermoglichte. Der geschichtliche Abschnitt wurde in der Ausgabe
fir Kommunalschulen weggelassen®® und statt der zwei Erzihlungen iiber
Martin Luther®® profane Texte®*® verwendet.

> Die Naturlehre kann nur zum Zweck haben, dem Aberglauben entgegenzuarbeiten
und die ungewohnlichen Naturerscheinungen auf eine fafliche Weise zu erkldiren
(LEHRPLANENTWUREF (1838)).

527 Kaspar Maas, * 5. 3. 1810 Mainz, Priester 23. 2. 1833, Kaplan Seligenstadt, Darm-
stadt, 1837 Pfarrer Vilbel, Dekan, 1846 Pfarrer Seligenstadt, 1853 Dromersheim, 1854
pensioniert; F 15. 9. 1857 (NEKROLOG, S. 160).

>3 Es bestand die Maglichkeit, eine der beiden Weltgeschichten nach Ermessen des
Schulvorstandes kostenlos zu bestellen, wenn mindestens 100 Exemplare des ,.Denk-
freundes” bestellt wurden (Schlez, Denkfreund (1844), Kommunalschule; S. IIT).

32 SCHLEZ, DENKFREUND, evangelische Ausgabe (1844), S. 16f., 41-44.

% SCHLEZ, DENKFREUND, Kommunalschule (1844), S. 16f., 41-44.
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Diese sind in der katholischen Ausgabe durch die Bonifatiuslegende®®' und

eine Erzihlung iiber Vinzenz von Paul ersetzt>*. Hinzu kommt eine eigene von
Maas verfaBte Weltgeschichte®®. Der belletristische Teil bei Schlez ist nicht
umfangreich und beinhaltet von Schlez selbst verfaite Moral— und Lehrerzéh-
lungen. Fiir jiingere Schiiler und Landschulen gab Schlez den ,.Kinder-
freund*** (Friedrich Eberhard von Rochow) mit eigenen Zusitzen heraus.

Die 22 von Schlez selbst verfaBten®®® Lesestiicke dienten der Belebung und
Verfeinerung des Lesetons und des sittlichen Gefiihls®®, nicht aber der Bildung
in der Literatur. Die Stiicke sind nach Betonungen (schmeichelnder Ton, bit-
tender Ton usw.) geordnet. Inhaltliches Ziel war die Verbesserung der allge-
meinen Tugendbildung. Die Stiicke wenden sich gegen Neugier®®’, das Aus-
nehmen von Vogelnestern®*®, und loben Lerneifer und #hnliche moralische
Tugenden. Die Bekanntschaft mit Literatur war fiir Schlez kein Lernziel der
Volksschule. Schlez lag dabei auf der Linie von Wilhelm Friedrich Hesse, der
als einziges dsthetisches Bildungsmittel nur den Gesang in der Volksschule
wissen wollte®®. Eine Beschiftigung mit Literatur als #sthetisch schénen Tex-
ten im Unterricht der Volksschule begann in Hessen mit Roth und spezifisch
katholisch mit der vierten Auflage von Hepp.

1834 erschien im ,,Schulwichter®* eine Positivrezension der elften Aufla-
ge®'. Johann Balthasar SpieB wiirdigte die allgemeine Brauchbarkeit® des

> SCHLEZ, DENKFREUND, katholische Ausgabe (1844), S. 16f.
*2Ebd., S. 44-51.
> Ebd., S. 417-546.
3% ScHLEZ, Kinderfreund, 5. Auflage, Darmstadt 1844. Der ,.Kinderfreund” erschien
1772 zum ersten Mal, herausgegeben von Rochow. Das Buch bewirkte eine Fiille von
Nachahmungen und Neuauflagen, von denen die von Schlez herausgegebene eine ist
(GOBELS, Kinderfreunde, S. 529f.)
> Die in der katholischen Ausgabe und der fiir die Kommunalschulen verwendeten
Austauschstiicke stammen nicht von Schlez. Die Stiicke in der Kommunalschulausgabe
sind entnommen aus: ERNST SCHAUMANN, Deutsche Chrestomatie, aus dem Werke
neuerer deutscher Prosaiker und Dichter (SCHLEZ, Denkfreund Kommunalschule
(1844), Vorwort, S. VIII). Die Autoren der Bonifatiuslegende und der Erzidhlung iiber
Vinzenz von Paul sind nicht genannt.
336 §cHLEZ, Denkfreund, alle Ausgaben (1844), S. 1.
37 Das Christgeschenk, in: Schlez, Denkfreund, alle Ausgaben, (1844), S. 2f.
38 Das Vogelnest, in: ebd., S. 3f.
339 HEsSE, Volksschule S, 76f.
> SCHULWACHTER 2 (1834), S. 539-541.
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Buches, bemerkte aber, es gehort allerdings eine schon ziemlich gehobene
Volksschule dazu, wenn sie dieses Buch als Lehr— und Lesebuch gebrauchen
will:...>**. Neben den zweckmiBigen Lesestiicken, die das Kind an ausdrucks-
volles Lesen gewohnen, enthalte der ,,Denkfreund* iiber den gesamten Sachun-
terricht so viel, als jeder Mensch, der auf einen gewissen Grad von Bildung
Anspruch machen will, notwendig wissen mufS>**.

Bereits in der zeitgendssischen Kritik wurde der ,,Denkfreund” als veraltet
angesehen. Diesterweg bemerkte 1844, dall der ,,Denkfreund” dem heutigen
Standpunkte nicht mehr entspreche. Insbesondere sei das ,,Handbuch fiir
Volksschullehrer antiquiert>®®. Ferner kritisierte Diesterweg die mit 496 Sei-
ten>*® iibergrofe Masse des Buches®’. Auch aus der Schulpraxis stief der
,Denkfreund” in den vierziger Jahren auf Kritik. Der Flonheimer Lehrer Karl
Wilhelm Schmidt®*® gestand dem ,,Denkfreund” zwar Brauchbarkeit zu, hielt
ihn aber als Lesebuch fiir ungeeignet aus formellen und inhaltlichen Griinden.
Er kritisierte den Mangel an anspruchsvoller Literatur>*® und die Gliederung
nach Betonungen, die zu gekiinsteltem Lesen fiihren®*°.

Duwes Interpretation des Rochowschen Kinderfreundes, an dem sich Schlez
orientierte, trifft auch auf die Geschichten von Schlez zu. ,,Die Geschichten
sind knapp und zielstrebig gebaut. Die Personen, obwohl namentlich genannt,
sind nicht ausgezeichnet, sondern der Typ ist zweckentsprechend mit wenigen
Strichen skizziert. Der Leser erfihrt nicht, wie Lieschen oder ihre Mutter aus-
sehen, welche Gewohnheiten sie haben, wie und wo sie leben; vom Bruder hort
man nur, er sei krank; es treten eigentlich keine Personen auf, sondern nur Ty-
pen: der der strengen und gerechten Mutter und der des Kindes, das sich in eine
Liige verstrickt, tiberfiihrt und bestraft wird. In der zweigliedrigen Struktur der

1 SCHLEZ, Denkfreund, elfte Auflage (1834).

2 SCHULWACHTER 2 (1834), S. 539541, hier S. 539.

¥ Ebd., S. 540.

>* Ebd.

>* DIESTERWEG, Wegweiser, Bd. 1, S.353.

>% Die evangelische Ausgabe hat 496 Seiten, die katholische aufgrund der umfangrei-
chen Weltgeschichte sogar 546 Seiten.

> DIESTERWEG, Wegweiser, Bd. 1, S. 353.

8 Karl Wilhelm Schmidt, *20.4. 1813, 1832 Seminar Friedberg, 1834 Vikar
Schwabsburg, 1835 Gau—Odernheim, 1837 Dolgesheim, 1839 Flonheim, 1852 Zweiter
Lehrer Flonheim, 1856 auf Nachsuchen entlassen (HS XI, S. 374).

3% ScHMIDT, Lesebuch, S. S. 23.

> Ebd.
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Geschichte hat die voranstehende Beispielgeschichte die Aufgabe, die nachfol-
gende Lehre vorzubereiten, zu veranschaulichen, zu verifizieren. Auf diesen
Lehrsatz hin ist die Geschichte angelegt, nur um der daraus zu entnehmenden
Lehre willen ist sie iiberhaupt geschrieben**®".

Obgleich die von Schlez verfaliten fiktionalen Texte reine Gebrauchstexte sind,
wurden einige seiner Geschichten auch in nachfolgenden Lesebiichern iiber-
nommen. Ein Stiick mit ungebrochener Tradition seit 1811°°% ist die Erzihlung
Meister Himmerlein, die sich auch in gekiirzter und sprachlich modifizierter
Form noch 1889 nachweisen 146t°°°. Sie handelt von einem Mann, der immer
seinen Hammer und einige Négel mitfiihrt, um, wenn er etwas Zerbrochenes
sieht, es zu reparieren.

Dieses Stiick sollte den Schiilern vermitteln, dafl der Mensch durch Fleifl und
Bereitschaft zur Arbeit im Leben vorwirts kommt. Es sollte, so Schlez, Materi-
al fiir eine Katechisation iiber den Geist der Gemeinniitzigkeit™* liefern.

Die Schlezschen Geschichtchen, so einfach und austauschbar sie auch waren,
scheinen doch nicht ohne Wirkung auf den Rezipienten gewesen zu sein. Der
Gernsheimer evangelische Pfarrer und Lehrer Georg Schlosser bezeichnete in
seiner Autobiographie ,,Meister Himmerlein“ als Leitmotiv meines Lebens™".
Beliebt war der ,,Denkfreund” bei den Schulvorstinden wegen seiner literari-
schen Farblosigkeit und Austauschbarkeit der verschiedenen Ausgaben als

3L DuwE, Literatur, S. 26. I, 25 Die kleine Liignerin. Lieschen wurde von ihrer Mutter
in den Garten geschickt, um von einem niedrigen Kirschbaum etliche Kirschen fiir
ihren kranken Bruder zur Erquickung zu holen. In diesem Jahr waren die Kirschen
selten, und man hob sie blos fiir die Kranken auf. Die Mutter hatte daher es Lieschen
ausdriicklich verboten, davon zu naschen. Als sie wiederkam, fragte sie die Mutter
deswegen, und Lieschen versicherte, sie habe keine Kirschen gegessen. Wie sie aber
den Mund auftat, sieh! da waren von den gegessenen Kirschen Mund und Zunge rot
gefirbt. Lieschen schdmte sich und wurde wegen ihrer Liigen von der Mutter gestrafi.
Wer die Wahrheit nicht sagt, um die ihn Eltern, Lehrer, Obrigkeiten und andere befra-
gen, liigt. Liigen werden gemeiniglich entdeckt, und wer gelogen hat, wird bestraft. Ein
junger Liigner, ein alter Dieb. Gott ldfit es den Liignern nicht wohl gehen, und hat
Abscheu an falschen Leuten. Ps. 5,7, Sir. 26,26—28 Clemens, Kinderfreund, S. 25.
332 §cHLEZ, Denkfreund, erste Ausgabe (1811), S. 37-45.
3% CHUN / LINDMANN, S. 72-74.
334 §cHLEZ, Handbuch, S. 249.
> SCHLOSSER, Autobiographie, S. 64f.
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Lehrbuch fiir Kommunalschulen®®®. Die Schiiler konnten entweder die Ausga-

be fiir Kommunalschulen oder die jeweiligen konfessionellen Ausgaben paral-
lel benutzen und die konfessionellen Stiicke im Religionsunterricht lesen. Die
harsche Kritik>>’ des Bechtolsheimer Pfarrers August Schilling am ,,Denk-
freund® beruhte offenbar auf drucktechnischen Problemen, da sich in dem von
ihm eingesehenen Exemplar in die Bonifatiuslegende®® die Erzihlung iiber
Luther auf dem Reichstag zu Worms®*® eingeschlichen hatte.

Der ,,.Denkfreund” ist ein Lesebuch, das von seiner Konzeption her eher ins
18. als ins 19. Jahrhundert gehort. Schlez’ Vorbild war der ,,Kinderfreund” von
Rochow. Hermann Helmers Aussage iiber das Lesebuch des 18. Jahrhunderts
als Tréger einer Morallehre trifft hier zu. Im 17. Jahrhundert wurden die Schii-
ler durch religiose Thematiken erzogen. Im 18. Jahrhundert sollten es weltliche
Stoffe sein®®. Schiller

Nach der von Hesse angeregten®™' Fibel*®? verfaBite der Friedberger Seminardi-
rektor Christian Theodor Roth ein Buch fiir Oberklassen®®®. Es unterscheidet
sich in Aufbau und Gliederung deutlich von den iibrigen untersuchten Lesebii-
chern. Das Buch gliedert sich in zwei Teile. Der erste Teil®®* machte ethische
Tugenden in ihrer Grundform vermitteln und sprachkundlich sein, der zweite
diese Tugenden vertiefen®®. Die Realwissenschaften beschrinken sich auf
einige Tier="%° und Pflanzenbeschreibungen567, einen Abri3 der deutschen

3% 1854 wurde der ,,Denkfreund“ in den Kommunalschulen Volksheim, Siefersheim,
Hochborn, Monzernheim, Neuhausen und Pfeddersheim benutzt (DDAMz BO 1II und
I1a).

7 Schilling an Bischéfliches Ordinariat 20. 4. 1854 (DDAMz Pfarrei Bechtolsheim
Fil. Biebelnheim).

%8 §cHLEZ, Denkfreund, katholische Ausgabe (1844), S. 16f.

3% ScHLEZ, Denkfreund, evangelische Ausgabe (1844), S. 16f.

30 HELMERS, Arbeitsbuch, S. 183f.

%! HESSE, Rheinhessen, S. 306.

%2 RoTH, Fibel.

3 RoTH, Lesebuch.

*** ROTH, Lesebuch, S. 3—183.

%5 Ebd., Vorrede.

**Ebd., S. 182-234.

>%7 Pflanzenbeschreibungen: Ebd., S. 230-248. Unter den Pflanzen wird u. a. die Coca-
pflanze beschrieben. Sie sei ein gutes Hilfsmittel gegen Hunger und Kilte (ebd.,
S 247f1.).
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Geschichte, in religiosen Kontext gebettete Weltbeschreibungen®® und astro-
nomische®® Daten. Roth war daher fiir den Einsatz in der Volksschule nicht
unbeschrinkt geeignet, es bedurfte noch eines kleinen Realienbuches, etwa
,Fischer. Roth steht damit im Gegensatz zum gleichzeitig verwendeten
»Schlez™. ,Roth™ ist primér Literatur— und Erbauungsbuch. Roth tibernahm mit
diesem Buch einen Trend, den auch andere Pddagogen, allen voran Diesterweg,
verfolgten. Diesterweg forderte, die Realien nicht durch das Lehrbuch, sondern
durch Lehrervortrag und Experimente zu vermitteln®”°. Ein solches Konzept
mulite schon aus finanziellen Griinden, ein weiteres Buch fiir den Unterricht in
den auBersprachlichen Profanfichern war erforderlich geworden, scheitern, und
es verwundert daher nicht, dal3 nach Erscheinen des ,,.Lesebuchs in Lebensbil-
dern* und der katholischen Lesebiicher von Hepp diese den hessischen Schul-
buchmarkt beherrschten.

Im Gegensatz zu Schlez versuchte Roth das Ziel der Moralerziehung nicht
durch platte Geschichtchen, sondern durch einen ambitionierten Literarturka-
non zu erreichen. Es finden sich Schillers ,,Bﬁrgschaft“571, ein Textauszug aus
Lessings ,,Minna von Barnhelm**’2 und diverse Goethezitate. An die Stelle der
weltlichen Moralgeschichte trat die Dichtung. ,,Das war moglich, weil Dich-
tung quasi als Religionsersatz oder als Morallehre genommen wurde*"°,

Die Beziehung des Werkes zu Hesse 148t sich schon im Vorwort erkennen.
Aufgabe des Lehrers sei es, fiir Sittlichkeit und Religiositidt empfianglich zu
machen und dadurch den eigentlichen Religionsunterricht vorzubereiten und zu
begriinden®”*. Roth stellte sich hier konkret auf den Boden der Ideen Hesses.
Der Lehrer sollte religionspropadeutisch wirken und den eigentlichen Religi-
onsunterricht des Geistlichen vorbereiten®®.

Die Uberschriften der einzelnen Kapitel zeigen das Programm des Buches. Sie
heiBBen: Der Mensch ist bildungsfihig, bildungsbediirftig und bildungsberech-
tigt (Kapitel I) oder Der reine, noch durch keine Selbstsucht entartete Mensch

38 . B. TZSCHIRNER, Der Ackerbau, in: ROTH, Lesebuch, S. 132f, hier S. 133).
>%% 7. B. TZSCHIRNER, Die Erde, in: ROTH, Lesebuch, S. 132—135, hier S. 134f.
°70 SpiEs, Lehrbiicher, S. 275.
"L RoTH, Lesebuch, S. 74-77.
2 Ebd., S. 51-53.
7% HELMERS, Arbeitsbuch S. 184.
37 RoTH, Lesebuch, Vorrede.
375 HEsSE, Volksschule, S. 62—70, hier bes. S. 68.
577



(Kapitel VI)°"® lassen die aufklirerische Intention des Buches erkennen. Roths
Intentionen wurden aus zwei Quellen gespeist. Die eine Quelle ist Jean Jaques
Rousseau, wie aus den Kapiteliiberschriften deutlich erkennbar ist. Die zweite
Quelle speist sich aus kulturprotestantischem Denken. Erziehungsziel fiir Roth
war es, den Menschen nicht zum Sklaven seiner Triebe zu erziehen, sondern
zum rechten Gebrauch der ihm von Gott gegebenen Freiheit. Roth begab sich
mit solchen Aussagen in den zeitgendssischen bildungstheoretischen Diskurs.
Erziehung ist der von Gott gewollte und angeordnete Beistand, den der Erzo-
gene dem noch Nichterzogenen leistet, damit die Krdfie desselben in ihrer stu-
fenweisen Entwicklung naturgemdpf3, ungestorter und sicherer sich entfalten, er
zu sich selbst gelange und, in die grifiere Schule des Lebens tibergehend, tiich-
tig werde, im bewufitem Besitz seiner Fihigkeiten seine weitere Ausbildung
selbsttitig zu besorgen® . Inwieweit solche Aussagen des Seminardirektors
von praktischem Nutzen fiir den eigentlichen Rezipienten, den Volksschiiler,
waren, sei dahingestellt.

Um sein Bildungsideal kindgerecht zu vermitteln, wihlte Roth eine Parabel
von Friedrich Adolf Krummacher®”® iiber einen ungeschliffenen Edelstein®”®.
Ein Junge findet einen Edelstein, der vom Vater geschliffen wird. Der Vater
bemerkt dazu: Ich erkannte des rohen Steins Tugend und verborgene Krdfte; so
befreite ich ihn von der verhiillenden Schlacke. Jetzt strahlt er mit seinem na-
tiirlichen Glanze®®.

Mit dieser Parabel machte Roth die Absicht des Buches deutlich. Bildung sollte
den Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmiindigkeit fithren und sittlich
vollenden. Bildung ist der Schleifstein, der alle Untugenden am Kind abschlei-
fen und es zur sittlichen Vollendung fiihren sollte. Ahnliches driicken auch die
weiteren Parabeln Krummachers aus, die Roth an den Anfang seines Buches

°Ebd., S. 3.

377 RoTH, Lesebuch, Vorrede.

> Friedrich Adolf Krummacher, * Juli 1767 Tecklenburg, 1786 Studium Lingen und
Halle, 1789 Gymnasiallehrer Hamm, 1793 Rektor gelehrte Stadtschule Mors, Theolo-
gieprofessor Duisburg, 1805 erste Veroffentlichung von Parabeln, 1812 Generalsuper-
intendent der anhaltinischen Landeskirche Bernburg, Verfasser von Katechismen und
schulpolitischen Programmen, 1824 Prediger Ansgarikirche in Bremen, i 4. 4. 1845
(ADB Bd. 17, S. 240-243).

37 RoTH, Lesebuch, S. 3.

**" Ebd.
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stellte®®'. Hierin liegt der rousseauistische Ansatz des Buches. Der Zogling soll

seine Kriifte naturgemiB entfalten und sich so entwickeln®®. Zeittypisch und
typisch fiir rousseauistisches Denken ist das Bild des ,,edlen Wilden®, der Indi-
aner betet fiir seinen Retter®® oder er rettet den, der ihn, als er in Not war, ab-
gewiesen hatte®®*. Das Gedicht ,,Der brave Mann“*®*®> demonstriert die Tugen-
den, zu denen die Schule erziehen soll. Es sind klassische Biedermeiertugen-
den. Der brave Mann soll Gott und den K6nig ehren und die Ruhe seines Lan-
des niemals storen. Diese Mahnung hatte der Oberhesse Roth offenbar bewuft
in ein Buch fiir Schiiler in dem 1830 von Unruhen heimgesuchten Hessen®®
genommen. Zusitzlich soll der brave Mann den Néchsten achten und unterstiit-
zen, ehrlich sein, gradlinig sein und die Freuden des Lebens in Mallen genie-
Ben.

Der zweite Abschnitt des ersten Teils™" enthélt Erzdhlungen iiber die Welt,
den Menschen und sein Verhiltnis zu Gott. Das Lehrziel dieses Abschnittes
wird in einem einleitenden Kapitel deutlich gemacht. Die folgenden Erzdhlun-
gen sollen die Ambivalenz des Menschen deutlich machen. Der Mensch will
einerseits sein eigenes Leben fristen, seinen Willen durchsetzen und nach sei-
nem personlichen Gliick streben, andererseits ist er bereit, sein Leben und sein
personliches Ziel fiir andere Menschen aufzuopfern®®®. Die Ursache dieses
Verhaltens ist der Glaube an Gott®®°. Gott will das Beste fiir den Menschen,
was die kleine Meta in der Erzihlung ,Der Spaziergang“**®® von Agnes Franz
erkennt. Meta verlassen auf einer Bergtour mit den Geschwistern und dem
Vater die Krifte, und sie wird auf einer Wiese zuriickgelassen. Zunéchst traurig

587

! Das Bcumchen, in:ebd., S. 3-5. Ein Vater pflanzt einen Apfelbaum und bringt ihn
mit gértnerischen Methoden dazu, Frucht zu tragen; Der Wegweiser (ebd., S. 5), ein
Wanderer entdeckt durch die Hilfe eines anderen seine eigene Kraft, das Gebirge zu
erklimmen.
82 MAIER, Rousseau, S. 95; KINDLER, Hauptwerke der franzosischen Literatur, Bd. 1,
S. 365f.; dort weitere Literatur.
% Der alte Indianer, in: ROTH, Lesebuch, S. 40f.
¥ Fin anderes, in: ROTH, Lesebuch, S. 41f. Weiterer Druck: HEPP, Lesebuch, vierte
Auflage (1854), S. 62f.
** Ebd., S. 38f.
38 CROSSMANN, Unruhen.
7 ROTH, Lesebuch, S. 128—180.
* Ebd., S. 128f.
** Ebd., S. 129.
3% AGNES FRANZ, Der Spaziergang, in: ROTH, Lesebuch, S. 129-132.
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dariiber, beginnt sie, anhand der Insekten und Pflanzen die Grofe Gottes in
seiner Schopfung zu erkennen. Der ErkenntnisprozeB des Kindes ist unrealis-
tisch geschildert. Aus dem Treiben in einem Ameisenhaufen zu erkennen, daf3
Gott auch das geringste Geschopf solche Geschicklichkeit gelehrt und also fiir
sein Dasein gesorgt hat; und wie liebevoll mufs dieser grofie Schopfer sein, dafs
er auch in diese kleinen Herzen das Gefiihl zdrtlicher Sorgfalt gelegt hat, wel-
ches diese Tierlein eine Last tragen lehrt, welche gréfer ist, denn sie selbst™",
diirfte dem Abstraktionsvermdgen eines kleinen Kindes nicht entsprechen.
Diese Abstraktion mul3 von auBen durch Lehrertitigkeit an das Kind herange-
tragen werden, und diesem Zweck dient der Text.

Roth betonte den Wert der Geschichte als sittliches Bildungsmittel und lag
hiermit genau auf der Linie Hesses, der es von Herbart iibernommen hatte®*%.
Historische Personlichkeiten, die in der Erkenntnis des menschlichen Willens
und im Gehorsam zu Gott ethisch Wertvolles geleistet haben, sollten als Leit-
sterne fiir sittliche Tugenden dienen®®®. Die Geschichte gliedert sich in einen
DatenabriB®®*, der zum Teil durch umfassendere Schilderungen unterbrochen
und durch Aufsitze iiber Konrad I.595, die Schlacht auf dem Lerchfelds%, die
Kreuzziige®®’, die Entdeckung Amerikas®®®, die Kronung Josephs I1.°% in einer
Schilderung von Goethe und die Schlacht bei Waterloo®® erginzt wird. Neben
diesen historischen Darstellungen finden sich Herrscheranekdoten, die auch
Eingang in spatere Lesebiicher gefunden haben, sowie Anekdoten und Erzéh-
lungen aus der Zeitgeschichte. Hier werden besonders die Freiheitskriege
berticksichtigt.

Ein weiteres Kapitel befaf3t sich anhand von Erzidhlungen mit der Achtung der
Kinder vor den Eltern®'. Zum Teil sind den Erzihlungen Bibelzitate beige-

fiigt™®.

*'Ebd., S. 131

> HESSE, Friedberg, S. 22; HESSE, Volksschule, S. 70-74; MAHR, Hesse, S. 50f.

3% RoTH, Lesebuch, S. 9f.

** Ebd., S. 248-265.

*» Ebd., S. 265-268.

** Ebd., S. 268-272.

*7Ebd., S. 272-275.

*® Ebd., S. 275-277.

> Ebd., S. 278-284.

%% Ebd., S. 285-297.

1 RoTH, Lesebuch, S. 12-21. Hier handelt es sich ebenfalls um Beispielerzéhlungen,
wie die vom preullischen Edelknaben, der nachts Sonderwachen ableistet, um seine
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Die Ballade ,.Kaiser Albrechts Hund“®®® (Heinrich Joseph von Collin®®*) be-
handelt die Geschwisterliebe. Der éltere Sohn totet den Hund des Kaisers, der
jiingere gesteht die Tat ein, aber beide werden nicht bestraft. Auffillig ist die
Darstellung von Kaiser Albrecht. Der Kaiser wird als verbitterter Menschen-
feind gezeigt. Erst nachdem der Sohn, Herzog Leupold, den Hund Albrechts
getotet hat, der Kaiser darauthin demjenigen, der den Hundemdorder meldet,
und sei’s ein schlechter Knechf®®, mit reichen Giitern zu belohnen verspricht
und verkiindet, den Hundemoérder zu toten, und wdr’s mein eig 'ner Sohn®®,
und sein anderer Sohn Friedrich die Tat eingesteht, um sich fiir den Bruder zu
opfern, aber Leupold wahrheitsgemal selbst die Tat gesteht, erkennt der Kaiser
seine falsche Geisteshaltung®’. Eine solche Ballade stellt allerdings eine Aus-
nahme dar, da hier ein Herrscher vorgefiihrt wird, der zunéchst nicht in das in
allen Lesebiichern propagierte Bild des Adels paBt. Der Kaiser ist hier nicht
von Anfang an moralisch hochstehend, wie etwa Schillers ,,Graf von Habs-
burg“®®, sondern eine Negativgestalt, die wegen des Verlustes des Hundes den
eigenen Sohn umbringen will. Erst durch einen Bildungs— und Erkenntnispro-
zeB3 entwickelt sich Albrecht zu einem lesebuchtypischen Herrscher.

Mutter zu versorgen (ebd., S. 12f.); vom preuBischen General, der sich seiner armen
Eltern nicht schamt (ebd., S. 13f.), von einem Maidchen, das fiir seine Mutter betet
(ebd., S. 14f)); von einem Bauern, der acht Groschen verdient, davon zwei fiir Nahrung
braucht, mit zweien seine Schulden bezahlt (=den Eltern gibt), zwei auf Zinsen anlegt
(=fiir die Ausbildung der Kinder) und zwei seinen kranken Schwestern schenkt (ebd.,
15f).
%2 Ein Beamter wird wegen Untreue zum Verlust der Hinde verurteilt. Die Tochter
bietet dem Kaiser ihre Hinde an, damit der Vater die Familie erndhren kann. Der Vater
wird begnadigt. Die Heiden, die das Gesetz nicht haben und von Natur tun des Geset-
zes Werke, sind selbst ein Gesetz(Rom 2,14). Das chinesische Mddchen, in: ebd.,
S. 19).
9% Kaiser Albrechts Hund, in: ebd., S. 26-28.
%4 Heinrich Joseph von Collin, * 26.12. 1771 Wien, 1790 Jurastudium Wien, 1795
Praktikant Hofkanzlei, 1803 geadelt, i~ 28. 11. 1811. Patriotischer Lyriker und Balla-
dendichter (WILPERT, S. 132).
“®Ebd., S. 27.
“°Ebd.
7 Ebd.
%98 | EBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 141-144; HEPP, Lesebuch, vierte Aufla-
ge (1854), S. 14f.

581



Das Kapitel ,,Vaterlandsliebe™ ist zeitgendssisch und gesamtdeutsch orientiert
und atmet den Geist der gerade iiberstandenen Freiheitskriege. Ein Bauer wei-
gert sich beim Ansturm der Franzosen auf Wien 1809, selbst als der franzosi-
sche General im Weigerungsfall droht, ihn zu erschiefen, als Fiihrer zu dienen.
Ganz gut ... so sterbe ich als rechtschaffener Untertan und brauche nicht Lan-
desverriter zu werden®®®. Ein schwerverletzter Student, Angehériger der frei-
willigen Jager, in deren Schar Séhne aus den besten Familien in der Geschich-
te des merkwiirdigen Krieges um die deutsche Nationalunabhdngigkeit eintra-
ten®'®, schreibt kurz vor seinem Tod einen Brief an die Eltern, in welchem er
den Tod fiirs Vaterland preist.

Seitens der Kirche 148t sich kein Widerspruch gegen das Buch nachweisen.
Das Buch ist trotz einer Geschichte iiber Lukas Cranach611, in der der Kiinstler
bei der Gefangennahme seines Landesherrn Kurfiirst Friedrichs des Weisen
wihrend der Schmalkaldischen Kriege beim Kaiser um Begnadigung bittet,
kein spezifisch protestantisches, sondern ein aufklérerisches Buch. Die Zeit des
Lehrbuchs waren die zwanziger und dreiBBiger Jahre, in denen Roth in Fried-
berg und der Wessenbergianer Michael August Ries als Lehrerbildner wirkten.
In den fiinfziger Jahren waren Restbestdnde nur noch in wenigen Schulklassen
zu finden. Roth war in einer Zeit, in der andere Werte gefragt waren, zu ana-
chronistisch.

Kennzeichnend fiir das weitverbreitete ,,Lesebuch in Lebensbildern ist die
Verfasserschaft. Autoren waren nicht Geistliche oder Seminarlehrer, sondern
Volksschullehrer selbst®’®. Der Kanon der belletristischen Texte ist relativ
weitgefidchert und modern. Er umfafit neben Moral— und Lehrerzahlungen zeit-

55612

9 Edelmut, in: ROTH, Lesebuch, S.112f, hier S. 113.

10 Doy Tod fiir das Vaterland, in: ROTH, Lesebuch, S. 113f, hier S. 113.

®L RoTH, Lesebuch, S. 73f.

°12 | EBENSBILDER.

13 Als Verfasser ist ein ,,Verein hessischer Schulminner benannt. Als Mitarbeiter
konnen nachgewiesen werden: Jakob Hock (1811-1892), Johann Christoph Castelhuhn
(1802-?), Johann Ludwig Becht (1805-1864), Johann Adam Bonhejo, (1808-?), Jo-
hannes Perron (1813—1878) und Heinrich Sauerwein (1813—1885). Die iibrigen im
Schulblatt 7 (1850), S.104) genannten Mitarbeiter Knodt, Kopp und Sauer konnten
nicht sicher ermittelt werden. Knodt ist nicht nachzuweisen, Die Lehrer Kopp und
Sauer sind nicht auf eine Person eingrenzbar. Moglicherweise konnte ,.Kopp™ der
Hainhauser katholische Lehrer Franz Kopp sein. Die Mitwirkung katholischer Lehrer
ist angesichts der Texte wahrscheinlich, ein konkreter katholischer Mitarbeiter konnte
nicht nachgewiesen werden.
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gendssische Literatur. Weimarer Klassik, Romantik, Biedermeier und junges
Deutschland sind mit exponierten Autoren vertreten. Das Buch war nicht expli-
zit fiir Angehorige einer Konfession bestimmt, wie ,,Hepp™ oder ,,Schlez. Die
Autoren der ,,Lebensbilder” wollten keinen trockenen Tugendkatalog schaffen,
sondern dem Kind Stoff zur geistigen Anregung vermitteln. Wissenschaftliche
Themen sollten dem Schiiler in heiterer und ansprechender Form vermittelt
werden, keine Reihenfolge trockener ... Regeln, ..., kein diirres Realienskelett,
sondern iiberall ein Spiegel schoner Geist und Herz ansprechender Lebensbil-
der, ein Lebensspiegel®*.

Ziel des Buches war es, die geistige und sittliche Ausbildung der deutschen
Jugend zu fordern®. Es ging um die Erziehung zu nationalbewuBten Deut-
schen. Liebe zum eigenen Volkstum, Stolz auf deutsche Leistung und der
Wunsch nach deutscher Einheit sind Positionen, die sich durch das ganze Buch
ziehen. So verwundert es nicht, wenn sich das bekannte Gedicht Des Deut-
schen Vaterland®*® (Ernst Moritz Arndt) im geographischen Teil unmittelbar
an die Beschreibung der deutschen Geographie anschliefit. Das Werk war nicht
auf Hessen beschrinkt, sondern wurde auch in anderen Stiddten des deutschen
Sprachraums benutzt®'’. Das Buch gliedert sich wie ,,Schlez* und ,,Hepp* in
die Hauptbereiche ,,Lesebuch” und ,,Lehrbuch”. 1848 erschien die zweite Auf-
lage®'®, die dann mit der sechsten Auflage®’® noch einmal geiéndert wurde.
Wenige literarische Texte wurden ausgetauscht®®®, und im naturwissenschaftli-

1 T EBENSBILDER, Vorwort zur ersten Auflage (1846). Dieser Satz impliziert eine

Kritik an Schlez.

61  EBENSBILDER, Vorwort zur fiinften Auflage (1855).

®18 Ernst Moritz ARNDT, Des Deutschen Vaterland, in: LEBENSBILDER, sechste Auflage

(1855), S. 265f.

17 AuBerhalb Hessens wurden die Lebensbilder vor 1855 in Aachen, Altona, Bern,

Karlsruhe, Durlach, Frankfurt/M, Giistrow, Gliickstadt, Hannover, Heidelberg, Heil-

bronn, Kempten, Landau, Leipzig, Lemgo, Liibeck, Mannheim, Mergentheim, Miin-

chen, Neifle, Neustadt a. H., Niirnberg, Osterode, Bad Pyrmont, Rastatt, Rendsburg,

Riga, Schaffhausen, Stuttgart, Ulm, Weimar, Wien, Wiirzburg, Ziirich und anderen

Orten benutzt (LEBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 527).

%1% | EBENSBILDER, zweite Auflage (1848). Diese Auflage blieb bis zum Erscheinen der

sechsten Auflage 1855 unverindert.

%1%  EBENSBILDER, sechste Auflage (1855)

629 Die meisten Texte sind aus #sthetischen Griinden ausgetauscht. Beim Tausch des

dsthetisch gleich wertvollen Goethegedichtes Der Fischer (LEBENSBILDER, zweite

Auflage (1848), S. 135f.) gegen die inhaltsgleiche Loreley Heines (LEBENSBILDER,
583



chen Teil ist in der sechsten Auflage noch der Telegraf®®' erwihnt. Der einzig
nennenswerte Unterschied ist der weltgeschichtliche Teil, der in der sechsten
Auflage gestrafft ist.

Die ,,.Lebensbilder” beginnen mit kurzen Aphorismen und Anekdoten. Themen
dieser Kurztexte sind allgemeine moralische Werte, wie Strebsamkeit und
Fleil3, humoristische Begebenheiten und lehrhafte Erzdhlungen, wie die anek-
dotenhaft geschilderte Entdeckung der Purpurfarbe®®, oder Berichte, die die
Sensationslust der Rezipienten befriedigen sollten, wie die Anekdote iiber ei-
nen Mann, der infolge einer ins Ohr gekrochenen Grille wahnsinnig wird®*.
Diesem Teil schlieen sich acht Fabeln an. An Autoren ist zweimal Lessing
und zweimal Wilhelm Curtmann vertreten, letzterer mit einer genauen Nacher-
zihlung einer Asop—Fabel®®*. Die fiinf enthaltenen Sagen sind Lokalsagen, mit
Ausnahme der Sage vom GlockenguB zu Breslau®®. Orte der Handlungen sind
der Rhein-Main—Raum und Siidwestdeutschland. Die Willigissage®*®, eine
Sage um den Namensursprung Frankfurts®®’, und der Binger Mcuseturm®®,
sind enthalten. Es folgen Beschreibungen geographischer und historischer Ein-
zelereignisse. Sogar aktuelle Ereignisse wie die 1848 erst sechs Jahre zuriick-
liegende Hamburger Brandkatastrophe von 1842°%° finden im Lesebuch ihren
Niederschlag.

Das Bild, das im Literaturkanon von fremden Religionen und Konfessionen
gezeichnet wird, ist bemerkenswert und Ausdruck eines zeittypischen religio-
sen Indifferentismus. In einer Anekdote erweist sich ein Kalif barmherzig ge-
geniiber einem Sklaven®®, oder eine jiidische Pfandleiherin weigert sich, das

sechste Auflage (1855), S. 135f.) konnte ein politischer Grund vorhanden sein. Man
wollte den im Vormirz verfehmten Heine drucken.

621 EBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 445f.

822 Die Entdeckung der Purpurfarbe, in: ebd., S. 5f.

2 Grauenvolle Geschichte, in: ebd., S.7.

2 Der Wolf und das Lamm, in: ebd., S. 14f.

625 JAKOB UND WILHELM GRIMM, Der Glockenguf3 zu Breslau, in: ebd., S. 16f.

626 JAKOB UND WILHELM GRIMM, Das Rad im Mainzer Wappen, in: ebd., S. 16.

627 JAKOB UND WILHELM GRIMM, Frankfurt, in: ebd., S. 16.

828 [ EHNERT, Der Mduseturm, in: ebd., S. 17f.

2 Der Brand von Hamburg, in: LEBENSBILDER, zweite Auflage (1848), S.25f,; LE-
BENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 25.

%9 Einem Sklaven, der dem Kalifen Reis auf den Kopf fallen lieB, gelingt es, mit Hilfe
von Koranzitaten seine Freilassung zu erreichen. (Die Macht der Religion: in: ebd., S.
8f.)
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Gebetbuch einer armen Frau anzunehmen und leiht ihr das Geld ohne Pfand®®,
aber auch Kardinal Campeji®*? und Gustav Adolf von Schweden®® treten als
positive Helden auf.

Die ,,.Lebensbilder” sind konfessionell neutral, aber nicht frei von religiosen
Inhalten. So enthalten sie auch das Goethegedicht ,,Die wandelnde Glocke®*”
oder das Gedicht von Hohlfeldt ,,Sein Wille nur geschehe”ess. Im Werbetext
des Verlages heilit es, daf3 in denselben, unerachtet des gemiitlichen und wahr-
haft erhebenden sittlichen und religiosen Geistes, welcher durch und durch im
ganzen herrscht, keine konfessionelle Fdrbung hervortritt, und sie somit in
Jjeder Schule ohne Anstand konnen eingefiihrt werden®®. Die Autoren der ,,Le-
bensbilder” versuchten mit ihrem Buch auch bewul3t Katholiken anzusprechen.
So wurde Schillers Ballade ,,Der Graf von Habsburg“®®’ in das Buch aufge-
nommen.

Thema ist das Altarssakrament. Die Rahmenhandlung behandelt die Kaiserkro-
nung Rudolphs von Habsburg 1273. Bei dieser Kronung tritt ein Sanger auf,
der von einem Grafen singt, der auf die Jagd geht. Diesem begegnet ein Pries-
ter, der das Sanctissimum in der Hand trdgt und das Sakrament iiber einen rei-
Benden Bach zu einem Kranken tragen will. Der Graf ist sofort bereit, sein
Pferd fiir diesen Zweck zur Verfiigung zu stellen. Als der Priester dem Grafen
sein Pferd wiederbringen méchte, nimmt er es nicht an, da es den Herrn getra-
gen hat und er es nicht mehr fiir die Jagd nutzen mochte.

Diese Ballade mit der Darstellung des realprisenten Leibes Christi ist in Hin-
blick auf katholische Rezipienten in das Buch aufgenommen. Zwar kann von
einer historisierenden Sichtweise auch ein evangelischer Christ das Gedicht als
Darstellung einer Herrscherpersonlichkeit lesen, die Respekt vor dem Sakralen
hat, aber ein Priester, der das Allerheiligste zu einem Kranken tragt, war einem
evangelischen Volksschiiler und seinem Lehrer doch zu fremd. Fiir den evan-
gelischen Durchschnittsschiiler wiirden bei Behandlung dieses Gedichtes Fra-

8L Die edeldenkende Jiidin, in: ebd., S. 9.

%2 Ohne Titel, in: ebd., S. 3. Bei dem Kardinal Campeji handelt es sich wahrscheinlich
um Lorenzo Campeggi (1474-1559), 1524 pépstlicher Legat auf den Reichstag zu
Niirnberg (LThK 1994, Bd. 2, Sp 914f.).

83 Christliche Duldung, in: LEBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 9.

4 Johann Wolfgang GOETHE, Die wandelnde Glocke, in: ebd., S. 135.

5 HOHLFELD, Sein Wille nur geschehe, in: ebd., S. 161.

636 | EBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 527.

7 Friedrich SCHILLER, Der Graf von Habsburg, in: ebd., S. 141-144. Das Gedicht ist
unten genauer besprochen.
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gen aufgeworfen, deren Beantwortung der normale Leseunterricht nicht hétte
leisten konnen. Ein zweiter Text aus dem katholischen Bereich ist die Erzéh-
lung iiber den Tod des Las Casas®®®. Las Casas stirbt, kommt vor das jiingste
Gericht und besteht. Diese Erzidhlung ist zwar auch fiir den evangelischen Re-
zipienten nachvollziehbar, spielt aber in einem katholischen Milieu®*®. In einer
Anekdote wird das tolerante Verhalten Gustav Adolphs von Schweden gelobt,
der mit den Katholiken glimpflicher umgegangen sei, als sie es selbst hdtten
vermuten konnen, wie fast alle katholischen Geschichtsschreiber angeblich
einmiitig versichern®®. Unter den 54 Gedichten sind 25 Balladen, davon 17
historischen Inhaltes. Der Rest verteilt sich auf 12 Naturgedichte, acht religiose
Gedichte und sieben Gedichte sonstiger Natur.

Der moderne Charakter der ,.Lebensbilder” wird auch in der Behandlung der
sozialen Frage deutlich. Das Gedicht ,,.Der Proletarier“®*’ von L. W. Pritori-
us®*? machte den Schiiler mit dem Schicksal der Industriearbeiterschaft, zu der
auch, zumindest in den Regionen um Offenbach, Worms und Mainz, ein Grof3-
teil der Schiilerfamilien gehorte, bekannt. In deutlichen Bildern wird der Ge-
gensatz zwischen arm und reich dargestellt. Das lyrische Ich ist ein Proletarier,
der sein Schicksal beschreibt und ihm das Schicksal eines Begiiterten gegen-
tibergestellt. Seine hungrigen Kinder stellt er den reichen, satten Kindern ge-
geniiber, seine harte Arbeit bei Wind und Wetter dem MiiBliggang des Reichen.
Sozialkritisch ist dieses Gedicht allerdings nicht. Wie nicht anders zu erwarten,
wird nicht der Wunsch nach Veridnderung laut, etwa einer Revolution oder
staatlicher Maflnahmen zum Schutz der Arbeiter; das Gedicht endet mit einem
Appell an die Reichen, die Not der Armen zu lindern. Auch die Auswande-
rungsproblematik wird mit einem Gedicht von Ferdinand Freiligrath®* behan-

8 ENGEL, Die Entriickung des Las Casas, in: ebd., S. 123-127.

% Fiir die Bestrebung, das Buch verstirkt auch an katholischen Schulen abzusetzen
sprechen auch die Werbeanzeigen am Anfang der ,.Lebensbilder” flir mittlere Klassen.
Unter anderem wurde fiir den Druck einer Darstellung von Mariae Himmelfahrt fiir
Unterrichtszwecke geworben (LEBENSBILDER Mittelklassen, zweite Auflage (1851)).

80 Christliche Duldung, in: LEBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 9.

81 [ W. PRATORIUS, Der Proletarier, in: ebd., S. 174f.. Weiterer Druck: Anhang
Nr. 15.

%2 nicht nachzuweisen.

3 Ferdinand Freiligrath, * 17. 6. 1810 Detmold, Kaufmannslehre, 1837 Kontorist
Barmen, 1839 freier Schriftsteller mit 300 Talern Ehrengehalt von Friedrich Wilhelm
IV., Heirat 1841, Wohnsitz in Darmstadt, 1844 radikal-politischer Dichter, Verzicht
auf Pension, 1848 Mitglied im ,,Bund der Kommunisten*, mit Marx Redakteur der
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delt®®, in welchem aber nicht der Grund der Auswanderung, wie soziale Not
oder politische Unfreiheit, besprochen wird; der Text ist eine Aufforderung an
potentielle Auswanderer, {iber ihr Schicksal nachzudenken. Es werden die
Schonheiten der Heimat mit den Unwégbarkeiten der Fremde verglichen. Der
Auswanderer wird in seiner Hiitte am Missouri Sehnsucht nach Deutschlands
gelben Weizenfeldern, nach seinen Rebenhiigeln®*® haben.

Bemerkenswert ist hier weniger die staatsloyale Tendenz der Gedichte, die zu
erwarten war, sondern die Tatsache, daB sich dieses Buch nicht nur mit Natur-
bildern, religiosen Allgemeinpldtzen oder historischen Balladen befaflit. Texte
kommen vor, in denen aktuelle Zeitproblematik behandelt wird®*®. Die aktuelle
politische und soziale Situation der Gesellschaft war Thema des Lesebuchs der
Volksschule im GroBherzogtum Hessen.

Die von Peter Martin Roder aufgestellte These, im Lesebuch des
19. Jahrhunderts sei die zeitgendssische Literatur von der Auswahl ausge-
schlossen worden, um ,,die Schule vor der aktuellen sozialen und politischen
Problematik zu bewahren” 647, trifft weder fiir ,,Roth®, noch die ,,Lebensbil-
der®, noch fiir ,,Hepp* zu. Von 37 biographisch nachgewiesenen Autoren in der
vierten Auflage von Hepp waren 1854 11 noch am Leben, 14 nach 1800 und 12
vor 1800 verstorben. Bei den ,,Lebensbildern” waren 1855 noch 11 Autoren am
Leben, 12 nach 1800 und vier vor 1800 verstorben.

Die ,,Lebensbilder” sind ein Produkt der pddagogischen Schule Adolf Diester-
wegs. Sinn des Sprachunterrichtes nach Diesterweg ist es, dal3 der Schiiler der
Kultur seines Volkes teilhaftig wird®*®. Ein Lesebuch soll fiir Diesterweg

Neuen Rheinischen Zeitung, 1856—1865 Leiter der Schweizer Generalbank, Amnestie,
Umzug nach Canstadt, ¥ 18. 3. 1876 (Wilpert, S. 221f). Zur Freiligrath—-Rezeption in
Hessen: Inwiefern ist Ferdinand Freiligrath von Bedeutung fiir Volk, Schule und Leh-
rer, in: SCHULBOTE 18 (1877), S. 1-4, 9f. Freiligrath sollte den Schiilern als Geistes-
kdampfer fiir des Volkes Freiheit und Recht vorgefiihrt werden (ebd., S. 2).
4 Die Auswanderer, in: Lebensbilder, sechste Auflage (1855), S. 175 1.
Ebd., 8. 176.
646 Fast revolutiondr mutet die Hineinnahme des schillerschen Gedichts Die Worte des
Glaubens (Lebensbilder, sechste Auflage (1855), S. 177) in das Lesebuch an. Diese
Worte sind Freiheit, Tugend und Gott. Besonders die zweite Strophe, die mit den Wor-
ten Der Mensch ist frei geschaffen, ist frei beginnt fordert zum Respekt vor dem freien
Menschen auf, der allerdings nach Tugend strebt und iiber den Gott wacht (ebd.).
7 RODER, Kritik, S. 58.
% DIESTERWEG, Wegweiser, Bd. 1, S. 379.
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Sprachbuch, Lesebuch und Erbauungsbuch sein®*° und Bezug zum konkreten
Leben des Schiilers haben®’. Einem solchen Konzept sahen sich die Autoren
der Lebensbilder verpflichtet.

Die erste Auflage des ,,Vollstindigen Lehr— und Lesebuches™' des Epperts-
hduser Pfarrers Johann Evangelist Hepp unterscheidet sich merklich von der
vierten und den folgenden Auflagen. Sie trigt einen stirkeren Lehrbuchcharak-
ter. Die Lesestiicke sind dem realwissenschaftlichen Teil nachgeordnet am
Ende des Buches®**.

Zweck des Lesebuchteils war es, den Schiiler in dem logischen und dstheti-
schen Lesen zu iiben und die religivse und sittliche Bildung zu fordern®®. Wert
legte Hepp auf einen griindlich ausgebauten Realienteil, um den Fortschritten
in der Naturwissenschaft Rechnung zu tragen und die gesteigerten Bediirfnisse
der Handwerker und der Landwirtschaft zu befriedigen®®. Auch aus pidagogi-
schen Griinden wollte er eine groBere Fiille im Buch haben, damit es so dem
Schiiler ermoglicht wiirde, immer wieder Neues zu entdecken®®. Der Stoffka-
non ist so angeordnet, dal der Schiiler zunéchst die Erde als Schauplatz der
Schopfung kennenlernt, dann die Naturgesetze und Tiere und zuletzt den Men-
schen als Krone der Schopfung erkennt. Der Anthropologie schlieft sich die
Weltgeschichte an, als Darstellung dessen, wie der von Gott also ausgestattete
Mensch unter Gottes Leitung seine Krdfte geiibt und entfaltet habe und so zum
Nachteil und Nutzen seiner selbst und des Ganzen wirksam gewesen sei®.

Der Lesebuchteil 14t eine Ndhe zum ,,Denkfreund” erkennen. Wie dort werden
die Lesestiicke auch hier einzelnen Betonungen zugeordnet. Das Lernen der
Betonungen diente neben der religids—sittlichen Bildung®® als Lesezweck. Er
beabsichtigte auch die intellektuelle Forderung der Schiiler durch gute Lektiire,
ein Anspruch, dem er, in Hinblick auf die belletristische Literatur, nicht gerecht
wurde®®. Die Lesestiicke sind meist Naturbeschreibungen, einfache Gedichte

%9 Ebd., S. 362f.

%9 Ebd., S.364. Diesterweg zitiert aus: Die Erfordernisse eines Lesebuchs fiir die
Volksschule. in: DEUTSCHE VIERTELJAHRESSCHRIFT, (1844), Nr. 2
1 Hepp, Lesebuch, erste Auflage (1843).

%2 Ebd., S. 417-484.

3 Ebd., Vorwort, S. III.

%1 Ebd., Vorwort, S. IV f.

> Ebd., Vorwort, S. V.

%6 Ebd., Vorwort, S. VI.

%7 Ebd., Vorwort, S. IX.

% Ebd.
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und Moralerzdhlungen unbekannter Autoren. An bekannten Namen sind Chris-
toph von Schmid®*® und Jean Paul®® mit je einer kleinen Erzihlung vertreten.
Die Geschichte der Wiedertiufer zu Miinster®™' wird niichtern erzihlt. Der
Satz: Kaum waren durch den zu Niirnberg 1532 abgeschlossenen Religions-
frieden die Katholiken und Protestanten etwas beruhigt worden...*** konnte
apologetisch gesinnte Katholiken wegen der im Satz anklingenden Gleichwer-
tigkeit von Katholiken und Protestanten verargert haben.

In der Naturlehre beriicksichtigte Hepp auch die Erkenntnisse der Chemie, da
diese Wissenschaft besondere Fortschritt gemacht habe®®®. Auch dort soll der
religiése Bezug nicht fehlen: Die ewigen und grofartigen Gesetze und Er-
scheinungen der Natur geben oft Veranlassung, auf den Schopfer der Welt
hinzuweisen.®®* Mathematik ist enthalten, weil sich die besseren Schulmdnner
der neuesten Zei®®® fiir einen vollstindigen Rechenunterricht im Lehrbuch
ausgesprochen hétten.

Die meisten Texte wurden in die vierte Auflage mit ihrem deutlich erweiterten
Literaturkanon iibernommen. Neben einigen biedermeierlich—naiven Denk-
spriichen®® wurden Erzihlungen mit zu starkem vormirzlichliberalen Cha-
rakter entfernt. Die Freiheitskriege der Griechen®™’ (1827) und der Polen®®
(1830), Ausdruck der vormirzlichen Polenbegeisterung®®, oder die Befreierin
Frankreichs, Jeanne d’Arc®”®, paBten nicht in ein betont ultramontanes und
politisch konservatives Lesebuch, wie die vierte Auflage von ,,Hepp®.

9 St Menrad, in: ebd. S. 431f.
9 Die Neujahrsnacht eines Ungliicklichen, in: ebd. S. 437f.
L Die Wiedertdufer zu Miinster, in: ebd., S. 463—-465.
%2 Ebd. S. 463.
5 Ebd., Vorwort, S. VIIL. Der Begriinder der modernen Chemie, Justus Liebig, war
Professor in Gieflen.
4 Ebd., Vorwort, S. VIII.
% Ebd., Vorwort, S. IX.
6 7 B.: Gott ist allwissend. Ein Auge ist’s, das alles sieht, was in der ganzen Welt
geheim und offenbar geschieht — tu nichts, was ihm miffdllt. ... 39 Kind sei dem holden
Veilchen gleich, das ganz verborgen bliiht, an Weisheit und an Tugend reich, auch
wenn dich niemand sieht (HEPP, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 418 f.).
7 Der Freiheitskrieg der Griechen, in: ebd., S. 566-568.
8 Die Revolution in Polen im November 1830, in: ebd. S. 468-471.
869 Zur Polenbegeisterung in Hessen: DEMANDT, S. 568.
70 HEpp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 460—462.
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Der Literaturunterricht hat immer eine ideologische und erzieherische Funkti-
on. In der Auswahl der Lesetiicke werden Erziehungsziele manifestiert. Der
Schiiler soll sich mit den handelnden Figuren identifizieren und sie als Vorbild
oder mahnendes Beispiel sehen.

Der literarische Kanon der vierten Auflage des ,,Vollstindigen Lehr— und Le-
sebuchs® von Hepp unterscheidet sich merklich von dem in den iibrigen Lese-
biichern. Wihrend die ,,Lebensbilder” tiber eine zeitgendssische, in Texten und
Autoren vielseitige Literatursammlung verfiigen, ist die von Hepp auch im
wesentlichen zeitgendssisch, aber von einer katholisch—kdmpferischen Ten-
denz. Seine Autoren sind nicht Ernst Moritz Arndt, Johann Wolfgang Goethe
oder Friedrich Riickert, sondern Clemens August von Droste zu Vischering®",
Melchior von Diepenbrock®? Friedrich Spee von Langenfeld®®, Clemens
Brentano®”* und andere katholische Autoren aus allen neuzeitlichen Epochen.
Die Forderung, Religion in den Mittelpunkt der Schule zu stellen, wird bei
Hepp konsequent erfiillt. Hepp hat ein bewuf}t katholisches Lesebuch geschrie-
ben.

Hepp verwertete einen zeitlich weiteren Literaturkanon als die ,,Lebensbilder”,
da er mit Angelus Silesius®”> oder Friedrich Spee von Langenfels auch die
katholische Barockdichtung beriicksichtigte. Ferner griff er mit seiner Auswahl
direkt in das aktuelle kirchenpolitische Geschehen ein.

Hepps StoBrichtung ist apologetisch und zieht sich so durch das ganze Lese-
buch. Jedes Wissensgebiet ist in die Glaubenszusammenhinge der Lehre der
Kirche eingeordnet und verteidigt sie gegeniiber anderen Stromungen. Bevor
Hepp auf die Anatomie des Menschen zu sprechen kommt, ordnet er den Men-
schen in die Schopfung Gottes ein. Der Mensch ist das hochste der Geschopfe
und67l%esteht aus Leib und Seele. Allein er hat die Fihigkeit, Gott zu erken-
nen .

Selbst im geographischen Teil wird in der vierten Auflage der Absolutheitsan-
spruch der erneuerten Kirche deutlich gemacht. In der ersten Auflage wird der

71 Clemens August von DROSTE ZU VISCHERING, Mannestrutz, in: ebd. S. 55f.

72 Melchior von DIEPENBROCK, An mein Herz in: ebd., S. 9f.; Die Krippe, in: ebd.
S. 26; Das Fest der Auferstehung, in: ebd. S. 29.

873 Eriedrich SPEE von LANGENFELD, Sehnsucht nach Jesu, in: ebd. S. 13f.

67 Clemens BRENTANO, Gott der Erhalter, in: ebd. S. 5.

675 Angelus SILESIUS, Jesus, der beste Freund, in: ebd. S. 12f.; Freude iiber die Geburt
Jesu, in: ebd. S. 26.

%7 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 324.
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Papst in der Beschreibung des Kirchenstaates noch als Oberhaupt der katholi-
schen Christen®” bezeichnet, in der vierten hingegen als Oberhaupt der Chris-
tenhei®’®,

Die religiose Richtung des Buches wird am Anfang deutlich markiert. Wihrend
Schlez seinen ,,Denkfreund” mit einer Geschichte iiber einen Lehrer beginnen
lieB3, der mit dem mechanischen Lesen seiner Schiilerinnen und Schiiler unzu-
frieden ist und es zu verbessern sucht®’®, was auch explizites Ziel des ,,Denk-
freundes” ist, erdffnete Hepp sein Werk mit einem Gedicht von Hohlfeld®®
»Alles mit Gott™®®".

Das aus fiinf Strophen in regelmiBigem vierhebigem Metrum gehaltene Ge-
dicht fordert das lyrische Du auf, sein gesamtes Handeln und Streben auf Gott
zu setzen, und begriindet im weiteren Verlauf des Gedichtes diese Forderung.
Jede Strophe beginnt und endet mit dem Satz: ,,Mit dem Herrn fang alles an!”
Das auf menschliche Kraft gebaute Tun ist dennoch sinnlos, und ein Werk
kann nur gelingen, wenn es im Vertrauen und in der Hoffnung auf Gottes Hilfe
getan wird. Verstiarkt wird diese Aufforderung durch die vorletzten Zeilen jeder
Strophe, die auf die Endsilbe ,,-an” enden. Die Eindringlichkeit hat hier schon
fast befehlenden Charakter.

Von den 114 im engeren Sinn literarischen Texten gehoren 13 der literarischen
Aufkldrung an. Davon sind 7 Fabeln. Die Fabel dient der Vermittlung eines
ethisch wertvollen Verhaltens und war eine beliebte Literaturgattung der Auf-
kldrung, ,,wo sie ihren gr6Bten und letzten Hohepunkt als bevorzugte Gattung
des verniinftig—moralischen Biirgertums der deutschen Aufklirung erreicht®®%,
Sie konnte ihren Platz in einem dezidiert katholischen Lehrbuch behalten, zum
einen des humoristischen Gehaltes wegen und zum anderen, weil die préisen-
tierten Tugenden wie Fleifl oder Voraussicht im Einklang mit der kirchlichen
Lehre stehen.

Die Gattung Sage ist kaum beriicksichtigt. Die Willigissage ist in den Kontext
,.Ehrfurcht vor den Eltern” eingefiigt®®. Der ,,Binger Miuseturm” fehlt wegen
seiner antiklerikalen Tendenz.

77 Hepp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 37.
78 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 357.
67 DENKFREUND, alle Ausgaben (1844), S. 1f.
%80 Nicht niaher nachzuweisen.
%81 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 1.
82 METZLER, Literaturlexikon, S. 148.
%8 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 75f1.
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Fiihrer sein, sondern die katholischen Publizisten, denen gab der Herr das
Schwert des Wortes®®. Sie sind diejenigen, die im Kampf an vorderster Front
stehen. Aufgabe der {ibrigen Katholiken sei, es der Viter Herd vom Feinde zu
schiitzen, also die Bevolkerung vor rationalistischer Literatur zu bewahren.
Den Frauen sollte die religiose Erziehung und die Weckung religiésen Sinns
obliegen. Sie sollten den Ménnern ein Sieggewand nidhen aus reiner Lieb und
Gottvertrauen. Die Fahne, mit der zum Kampf gezogen werden soll, ist das
Bild Mariens, der Schlangensiegerin. Dieses in militaristischer Sprache ge-
schriebene Gedicht ist ein typisches Beispiel einer Tendenzlyrik, die das Wir—
Gefiihl der jeweiligen Gruppe stirken will. Das Gedicht zeigt die ecclesia mili-
tans, die sich im Abwehrkampf gegen die modernistischen Strémungen befin-
det. Es steht in seiner extremen Haltung allerdings im Lesebuch singulér da.

Ebenfalls auf ein zeitgendssisches Ereignis wird in einer biographischen Erzéh-
lung®* iiber den Tod des K&lner Erzbischofs Clemens August von Droste zu
Vischering eingegangen. Das Ko&lner Ereignis wird allerdings nur beildufig
erwihnt: Der Schmerz der Gefangenschafi, die Besorgnis, der Streit iiber die
gemischten Ehen mochten der Kirche noch grifiere Nachteile und Leiden be-
reiten, hat die Gesundheit des grofen Erzbischofs gebrochen®™. Auf die Frage,
warum der Erzbischof gefangen war und warum er sich Sorgen iiber einen
Mischehenstreit gemacht hatte, wird nicht eingegangen. Eine Erorterung dieses
Streites hétte sicher zu einem Konflikt mit der Oberstudiendirektion in Darm-
stadt gefiihrt, die dieses Buch dann moglicherweise nicht genehmigt hitte. Die
Erlduterung war Aufgabe des miindlichen Lehrervortrags oder Aufgabe der
Eltern, die den Kindern gegeniiber diese Andeutungen mit Leben zu fiillen
hatten. Hier muB3 auch die Frage gestellt werden, ob und in welcher Form ein
kirchenhistorisches Zentralereignis wie die Kélner Wirren im BewulBtsein des
Volkes verankert war, da der Anfang des Textes Rétsel aufwirft, die nur durch
Hintergrundwissen geldst werden kdnnen. Der weltgeschichtliche Teil enthélt
nichts {iber das Kolner Ereignis. Ein Konig, der einen Bischof festhilt, weil
dieser den Gebote Gottes treu ist, hitte auch nicht in das Bild gepalit, welches
das Lesebuch von den Fiirsten zeichnet. Auch in der dem Katechismus von
Deharbe®®® vorangestellten Kirchengeschichte wird das Kélner Ereignis nicht

% Ebd.
4 Johann Evangelist HEPP, Clemens August, Erzbischof von Koln, in: HEPP, Lesebuch,
vierte Auflage (1854), 233f. (weiterer Druck: Anhang Nr. 17).
% Ebd., S.233.
5% DEHARBE, Katechismus (1855), S. 9-48.
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Stiefmiitterlich behandelt ist die Weimarer Klassik. Das einzige Goethege-
dicht®®* gehort nicht zu den bedeutendsten Werken des Weimarers und ist eine
anspruchslose Ballade iiber ein Kind, das sich weigert, zur Kirche zu gehen,
und von einer es verfolgenden Glocke in den Gottesdienst getrieben wird. Hin-
zu kommt noch eine Sammlung von zusammenhanglosen Zitaten®®. Goethes
Werke wurden im katholischen Milieu als Dichtung aus der Loge fiir die Lo-
2% kritisch betrachtet, so daB die geringe Beriicksichtigung des Weimarers
nicht verwundert. Friedrich Schiller ist mit dem ,,Grafen von Habsburg“687 und
einem kurzen Gedicht, das zur Liebe fiir das Vaterland mahnt®®®, vertreten.
Das Bild des Adels ist, mit Ausnahme der Attribute, die in den beiden Erzih-
lungen iiber Thomas Morus Heinrich VIII. zugelegt werden®®, ein positives
und idealisiertes, und selbst dieser Konig ist legitime Obrigkeit. In 12 Texten
spielen Monarchen eine wichtige Rolle. Die Erzéhlung ,.Zwei Konige am
Krankenbett”®*® von Johann Evangelist Schmid behandelt die gleiche Thematik
wie Schiller. Ferdinand II. jagt, ihm begegnet ein Priester mit dem Sakrament,
der einen Kranken versieht. Beide Konige, der menschliche Konig und der
eucharistische Herr, besuchen den Kranken.

Der religios—katholische Charakter tritt in allen Texten hervor. Glaubensstérke
und Treue zur Kirche sind Themen, die das ganze Buch durchziehen. Auf die
Ereignisse der Gegenwart, ungeschminkt und ohne sich hinter dem Text zu
verbergen eingehend, wird in zwei Texten zum religiosen Kampf aufgefordert.
Das Gedicht ,,Aufforderung zum heiligen Christenkampf®®'” ist ein religiésen
Kampfgedicht. Die moderne Zeit wird in Analogie zur Zeit der Kreuzziige
gesetzt. Wie die Vorfahren gegen die Araber in Paléstina sollen nun die Nach-
fahren gegen die Rationalisten und Liberalen, gen jener Apostaten Heer vorge-
hen, die Jesu Wort durch Menschenlehr zu stiirzen eitel wihnen®. In diesem
neuen Kampf der Christenheit sollten allerdings nicht Schwertkdmpfer die

684 Johann Wolfgang GOETHE, Die wandelnde Glocke, in: ebd., S. 23.

%3 Ebd., S. 92f.

686 Josef ANTZ, Fiithrung der Jugend zum Schrifttum, Ratingen, o. J., S. 17.

%7 Friedrich SCHILLER, Der Graf von Habsburg, in: HEPP, Lesebuch, vierte Auflage
(1854), S. 14f.

8 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 77.

%9 grausame Heinrich VIII. (ebd., S. 6); gottlose Kénig Heinrich VIII (ebd., S. 218).
9 Johann Evangelist SCHMID, Zwei Konige am Krankenbett, in: ebd., S. 16.

1 ). W. WOLF, Aufiuf zum heiligen Christenkampf, in: ebd., S. 12; weiterer Druck:
Anhang Nr. 16.

%2 Ebd.
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erwihnt. Lediglich in der Kirchengeschichte von Hepp®’, die 1854 nur in Bin-
gen, Darmstadt, Erbach und Bodenheim®®® benutzt wurde, findet sich eine Er-
lauterung des Kélner Ereignisses®®.

Die Erzdhlung schildert einen Besuch bei Papst Gregor XVI. und den Tod des
Erzbischofs. Die Reise nach Rom wird als ein Triumphzug geschildert. Der
Papst empfiingt den Erzbischof mit hochsten Ehren und stattet ihm in seinem
Quartier auch einen Gegenbesuch ab, was der Papst nur bei den hochsten fiirst-
lichen Personen zu tun pflegte. Ziel der Erzdhlung ist es, den Schiilern ein
Vorbild im Glauben zu prisentieren, das standhaft und kompromiBlos zur Kir-
che steht und die Lehre der Kirche in jeder Situation bewuft verteidigt. Fiir
diese Gesinnung erweist der Papst ihm die Ehre, indem er das bei Fiirsten iibli-
che Protokoll gebraucht. Ferner sollte diese Darstellung des Erzbischofs ihn
auch gegen jene historiographische Kritik in Schutz nehmen, die von liberalen
Historikern an ihm geiibt wurde’®.

Der Tod des Erzbischofs wird als der ideale Tod eines Christen dargestellt.
Nach seiner Romreise zieht er nach Miinster, ordnet seine Angelegenheiten,
betet und meditiert, und als seine Krankheit schlimmer wird, empfingt er die
Krankensalbung. In seiner Todesstunde bekennt er seinen Glauben’®".

Der aktive Kampf des Christen fiir den Glauben und die aktive Bereitschaft
zum Martyrertum wird auch in anderen Texten demonstriert. Hier werden auch
Autoren aus dem etablierten literarischen Kanon hinzugezogen. In reinem mit
einer Hebung endenden Blankvers stellte Johann Gottfried Herder in seinem
balladesken Gedicht ,,Treue im Glauben bis in den Tod”"® den Tod des Poly-
karp’® dar. Der Blankvers als dramatischer Vers korrespondiert mit dem In-

halt. Durch die strenge Handhabung des Metrums verdeutlicht sich die konse-

%7 Hepp, Kirchengeschichte.

%8 DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 IT und Ila.

% Hepp, Kirchengeschichte (1861), S. 110. Das Ereignis wird in allen Ausgaben be-
schrieben.

7% S0 z. B. TREITSCHKE, Deutsche Geschichte Bd. 4, S. 669—717. Treitschke schildert
den Erzbischof als Eigenbroétler und blinden Fanatiker; vgl. auch: ADB, Bd. 5, S. 420—
431.

L Johann Evangelist HEPP, Clemens August, Erzbischof von Koln, in: HEPP, Lesebuch,
vierte Auflage (1854), 233f.

"2 Johann Gottfried HERDER, Treue im Glauben bis in den Tod, in: HEPP, Lesebuch,
vierte Auflage (1854), S. 10f.

% Polykarp, Bischof von Smyrna, Zeitgenosse der Apostel, Lebensdaten unbekannt
(LThK 8 (1999), Sp. 404f.).
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quente Haltung Polykarps. Ebenfalls analog ist die Parallelitdt mit der Kreuzi-
gungsszene Jesu und die Parallelitit zu mittelalterlichen Heiligenlegenden. Der
Heidenpobel verlangt die Hinrichtung, der Konsul bittet, der Staatsrdson ge-
horchend, um das Opfer. Legendentypisch ist, da3 das Feuer den Polykarp
nicht vernichten kann, sondern er erst mit dem Messer erstochen werden
muB’®,

Solche Heilige wie Polykarp, die ihr Leben hitten retten kénnen, wenn sie sich
der Staatsrdson gebeugt hitten, wurden dem katholischen Volksschiiler als
Vorbilder genannt. Es gibt Bereiche des gottlichen Rechtes, die sich dem
Zugriff des Staates entziehen. Ahnliche Vorbilder sind St. Vitus'®® oder Tho-
mas Morus’®. Thomas Morus wird in zwei Erzihlungen vorgefiihrt. In der
ersten Erzdhlung hat er den Suprematseid verweigert und wartet auf seine Hin-
richtung. Die Bitte seiner Frau, den Eid zu leisten, lehnt er unter Berufung auf
Mt 16,26 ab, da ihm das ewige Leben wichtiger ist als ein 20 Jahre ldnger wih-
rendes Erdenleben. Die zweite Erzdhlung ist hinsichtlich der Fragestellung, wie
sich Kirche und Staat zueinander stellen sollen, noch interessanter. Thomas
Morus wird dargestellt als ein Mensch, der trotz des Unrechts, welches ihm
durch die aus der Eidesverweigerung folgende Hinrichtung erwichst, treu zu
seinem Konig steht. Er ist dem Ko6nig dankbar sowohl fiir die Ehren, die er als
Lordkanzler genossen hat, als auch fiir die Hinrichtung. Als letzte Worte
spricht er: Ich sterbe als ein getreuer Untertan des Konigs im echten katholi-
schen Glauben' . In diesem Satz driickt sich die Geisteshaltung des Katholi-
zismus im 19. Jahrhundert aus, die auch im Bischofseid Kettelers deutlich
wird. Ketteler hatte dem GroBherzog Treue geschworen, dabei an ihn appel-
liert, nichts zu beschlieBen, was den Gesetzen Gottes und der Kirche wider-
spricht, und fiir diesen Fall seine Gehorsamsverweigerung angekiindigt’®®.

Die vierte Auflage des Lesebuchs wird der Position gerecht, die der ,,Katholik”
schon 1840 anlidBlich der Positivrezension eines in Koln erschienen Lese-

" WOSLER, Legende, S. 240.
%5 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 11.
% Johann Evangelist HEPP, Das Notwendigste hienieden, in: ebd. S. 6f; Thomas More,
in: ebd., S. 218f.
"7 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 219.
"% Eid Kettelers (Druck: PFOLF L, S. 217f).
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buchs’® formuliert hat: Wer sich nur einigermaffen zum Bewuftsein seines
eigenen kirchlichen Bekenntnisses erhoben hat, kann es durchaus nicht fiir
zweckgemdf3 halten, den Schulkindern ein Lesebuch in die Hdnde zu geben, von
dessen Verfasser man, ..., erkliren miifite, man wisse nicht, ob er Katholik,
Protestant oder Jude ... sei’*®. In Volksschulen sollte die Bildung nach den
Grundsitzen des Bekenntnisses ausgerichtet sein, damit sich religiose Charak-
tere entwickeln konnten. Dieser schon 1840 aufgestellten Forderung entsprach,
neben dem rezensierten Buch, auch die vierte Auflage von ,,Hepp™.

Die Einfithrung des Lehrbuchs in der Schule fiihrte zu Konflikten insbesondere
mit Subalternbeamten, die mit ihrer politisch liberalen Einstellung noch im
Amt waren und die Einfithrung dieses konsequent katholischen Buches zu ver-
hindern suchten. Der katholische Schulvorstand Viernheim hatte das Buch mit
Genehmigung der Oberstudiendirektion 1856 eingefithrt. Der evangelische
Kreisrat des Kreises Heppenheim sabotierte die Einfithrung, was zur Folge
hatte, dal} ein Teil der Schulkinder am 19. Mai 1856 noch keine Biicher besal}
und der Buchhéndler noch nicht bezahlt war’ .

Dieses Lesebuch war ab 1876 nicht mehr fiir den Gebrauch in hessischen
Volksschulen zugelassen’'?. Ein Buch von derartiger konfessioneller Prigung
war im Kulturkampf staatlicherseits nicht mehr tragbar.

Das 1862 in Erstauflage erschienene ,,L.ese— und Lehrbuch fiir die Oberklassen
katholischer Volksschulen“’"® des Mainzer Lehrers Kieffer ist ein katholisches
Lesebuch mit bischdflichem Imprimatur’™, und es ist das einzige katholische
Lesebuch, welches im Kulturkampf benutzt werden durfte’'>. Der Autor war

nicht ultramontan, sondern liberal katholisch orientiert’"®.

799 1 ESEBUCH FUR OBERE KLASSEN IN KATHOLISCHEN ELEMENTARSCHULEN. BEARBEI-
TET VON PRAKTISCHEN SCHULMANNERN. ZWEITE VERBESSERTE UND VERMEHRTE AUF-
LAGE, KOLN 1838.

19 K ATHOLIK 20 (1840/75), S. 103.

! Baumann an Bischéfliches Ordinariat 19. 5. 1856 (DDAMz Pfarrei Viernheim 9).

2 Verzeichnis der Lehrbiicher, die zum Gebrauch in der Volksschule zugelassen wer-
den 9. 4. 1875, in: AMTSBLATT MdAIATS 1876, S. 8.

"3 KIEFFER, Lesebuch

"™ Ebd., S. 1.

15 AMTSBLATT MAIATS, S. 8.

"% Mehr noch als durch seine Schultdtigkeit ist Kieffer als Verfasser einer Reihe von
Lehr— und Lesebiichern, die mit zu den besten ihrer Art gehoren und an vielen Schulen
des Landes eingefiihrt sind, bekannt geworden. Seine , Biblische Geschichte® ... ist
Jjetzt auch in vielen katholischen Schulen Paraguays und anderer siidamerikanischer
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Der Literaturkanon ist nicht so hochkaritig wie bei den ,,Lebensbildern” und
besitzt nicht die apologetische Schérfe von Hepp. Am Anfang des Buches fin-
den sich kurze Prosatexte, Fabeln, Sagen, Aphorismen, Rétsel und kurze Dia-
loge’”. Am SchluB sind 60 Gedichte aus verschiedenen Themenbereichen
angefiigt’"®.

Die Gedichte am Schluf3 besitzen keine politische oder konfessionelle Ausrich-
tung. An katholischen Neuerern sind Melchior von Diepenbrock”"® und Hein-
rich Bone’® 1859 mit je einem Gedicht und Guido Gérres' mit zwei Balla-
den vertreten. Die beiden Texte Bones und Diepenbrocks sind Lobpreisgebete,
die in den Kontext des Kirchenjahres gehéren. Gorres Ballade ,,Die Fuggerei
schildert den Aufstieg der Augsburger Kaufmannsfamilie und den Bau der
Fuggerei, die die Familie aus christlicher Néchstenliebe gegriindet hat. Die
Ballade ,,Der arme Spielmann handelt von einem Spielmann, der zum Dank
fir ein Spiel von einem Gnadenbild einen goldenen Schuh geschenkt be-
kommt. Unter dem Verdacht des Diebstahls verhaftet, schenkt ihm das Bild vor
Zeugen auch noch den zweiten Schuh. Zwar wird hier das katholische Haus
Fugger geschildert und das im katholischen Kontext angesiedelte Wunder dar-
gestellt, religiose Polemik findet sich in diesen Texten aber nicht.

Staaten in Gebrauche. Es mufite darum in hiesigen Lehrer— und Biirgerkreisen auffal-
len, daf} ein so verdienstvoller Mann so ganz, ... , ohne Sang und Klang von seiner
erfolgreichen praktischen Tdtigkeit zuriickgetreten ist, daf3 demselben weder ein Wort
der offentlichen Anerkennung noch die iibliche Auszeichnung zuteil wurde, und das um
so mehr, da Kieffer stets fiir unsere liberale Schulgesetzgebung eintrat... (SCHULBO-
TE 29 (1888), S. 218). Kieffer war Mitglied des Landeslehrervereins (SCHULBO-
TE 29 (1888), S. 99).
7' KIEFFER, Lesebuch, S. 1-109.
" Ebd., S. 405-456.
"9 Melchior von DIEPENBROCK, Veni sancte spriritus, in: ebd., S. 452.
" Heinrich BONE, Osterlied, in: ebd., S.451f. Zur Person Bones: Heinrich Bone,
*25.9. 1813 Drolshagen (Westfalen), 1832 Studium klassische Philologie Bonn, 1838
Lehrer Marzellengymnasium Ko6ln, 1842 Oberlehrer Ritterakademie Bedburg, 1856
Direktor Gymnasium Recklinghausen, 1859 Direktor Gymnasium Mainz, 1873
zwangspensioniert, T 10. 6. 1893 Hattenheim. Bone war ein bedeutender Lehrbuchau-
tor und Dichter von Kirchenliedern. (Reinhard DIPPEL, in: HESSBIO 1, S.397-401;
Neuere Literatur: J. FRANZ, Bone; PELZ, Bone)..
"L Guido GORRES, Die Fuggerei, in: KIEFFER, Lesebuch, S. 431f; Der arme Spielmann,
in: ebd., S. 432f.
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Auffillig bei ,,Kieffer” ist die starke Beriicksichtigung von Autoren des Pietis-
mus und des evangelischen geistlichen Liedes, die sich z. B. bei ,,Hepp™ nicht
finden. Karl Johann Philipp Spitta ist mit zwei Gedichten’** vertreten. Von 45
Autoren sind 35 evangelischer Konfession und zum gro3en Teil mit religidsen
Thematiken vertreten.

Politische Inhalte fehlen im literarischen Teil fast vollig. Lediglich drei patrio-
tische Gedichte sind enthalten. ,,Liitzows wilde Jagd“723 von Theodor Korner
spielt in den Freiheitskriegen, das ,,Lied von den deutschen Stromen“’** von
Ernst Buchner preist die deutschen Fliisse. Mit Kieffer findet im Lesebuch der
katholischen Volksschule im Bistum Mainz ein Paradigmenwechsel statt. Der
,Denkfreund®, ,,Roth* und auch die erste Auflage von ,,Hepp* waren dem auf-
kldrerischen Niitzlichkeitsdenken verhaftet. Mit den ,,Lebensbildern® und der
vierten Auflage von ,,Hepp™ erschien das politische Lesebuch, mit , Kieffer”
das unpolitische Lesebuch, dessen Kanon durch Klassizitdt und Volkstiimlich-
keit geprégt ist. Es handelt sich um Stiicke bekannter Autoren, deren Inhalte
die Schonheit der Natur beschreiben oder allgemein religiose Thematiken be-
handeln.

Das Buch beginnt mit einem Gedicht'~”, welches sich unmittelbar an Kinder
wendet. Das Kind wird aufgefordert, seine Pflichten gewissenhaft zu erfiillen
und das Herz dem Herrn zu weihen. Es folgen 125 meist kurze Lesestiicke,
deren Autor nicht angegeben ist. Die Qualitét dieser Texte ist nicht hoch. Oft
handelt es sich um religiose Texte, die irgend eine Tugend vermitteln wollen,
Moralerzidhlungen, Gleichnisse und Fabeln. Einzige Heiligenlegende ist die
Geschichte der HI. Elisabeth’®®. Das Rosenwunder wird in dieser Erzihlung
nicht erwidhnt. Offenbar pafite Hartherzigkeit nicht in das Bild eines christli-
chen Herrschers, der Landgraf wird im Gegenteil als ein Mann geschildert, der
die Freigebigkeit seiner Gattin unterstiitzt. Im Gegensatz zu Hepp machte Kief-
fer auch islamische Herrscher und Geistliche anderer Religionen und Konfessi-
onen, wie Hillel, der einen Faulenzer anhand von Beispielen aus der Natur zum
Fleil3 bringt, Schah Abbas, der einen Hirten zum Schatzmeister macht727, einen

725

22 Karl Johann Philipp SPITTA, Die Schonheit der Natur, in: ebd., S. 447; Die Lilien,
in: ebd., S. 407.

"2 Theodor KORNER, Liitzows wilde Jagd, in: ebd., S. 445 f.

24 Ernst BUCHNER, Lied von den deutschen Strémen, in: ebd., S. 433 f.

2 Gruf, in: ebd., S. 1.

2% Ebd., S. 87-89.

"2 Der Hirtenknabe, in: ebd., S. 83—86.
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ungenannten Derwisch, der sich nicht an seinem Beleidiger richt’?®, oder ein
evangelischer Geistlicher, der Benjamin Franklin belehrt’®®, zum Gegenstand
des Buches. Ein Geistlicher ungenannter Konfession erzieht die Kinder eines
Verstorbenen, dem er das auf dem Sterbebett versprochen hat’®°. Ein weiterer
kiimmert sich um einen Jungen, der, weil er einmal gestohlen hat, von der
Dorfgemeinschaft verachtet wird’®". Der katholische Priester erscheint nur
einmal gleichberechtigt neben seinen andersgldubigen Amtsbriidern als mora-
lisch hochstehender Mann, er verliafit das sinkende Schiff nicht, da er den Tod-
geweihten, die dort geblieben sind, zur Seite stehen mdchte und so mit ihnen
ertrinkt’ 2.

Das Bekenntnis zur deutschen Nation, zum Vaterland, spielt bei Kieffer eine
deutlichere Rolle als bei Hepp, wenn auch der Patriotismus nicht die intensive
Rolle spielt wie in den ,Lebensbildern. Deutschland wird als eines der
schonsten Linder der Welt bezeichnet’®. Da Deutschland keine natiirlichen
Grenzen hatte, ist fiir Kieffer die Einheitlichkeit und das Zusammenhalten der
Deutschen wichtig. Es gibt fiir sie keine Sicherheit, als in ihrem festen Zusam-
menhalten, in ihrer Einigkeit, in ihrer sittlichen Macht™*. Es folgen lebendige
geographische Schilderungen verschiedener deutscher Staaten und Regionen.
Kritik an der franzosischen Kleidermode und die Forderung nach Riickbesin-
nung auf deutsche Kleidung”*® finden sich, aber auch ein klares Bekenntnis zur
Kirche: Die Katholiken Deutschlands gehoren zu der einen, heiligen katholi-
schen und apostolischen Kirche und anerkennen mit den Katholiken aller Ldn-
der der Erde den Papst in Rom (gegenwdrtig Pius IX.) als ihr gemeinsames
kirchliches Oberhaupt, als den sichtbaren Stellvertreter Christi’*®. Dieser Satz
mutet fremdartig im Text an. Vorher findet sich eine Schilderung der Volks-
brduche und anschlieend folgt die Betonung, daB3 das deutsche Volk Tréger
des Christentums im Abendland sei. Der Beschreibung Deutschlands folgen

"8 Der beleidigte Derwisch, in: ebd., S. 17f.
" Gebiickt! Gebiickt!, in: ebd. S. 14f; Weiterer Druck: SCHLEZ, Denkfreund, alle Aus-
gaben (1844), S. 39.
0 Der Seelsorger, in: KIEFFER, Lesebuch, S. 21.
BL Ehre in jedem Menschen den Menschen, in: ebd., S. 22.
2 Der Priester, in: ebd. S. 29.
733 KIEFFER, Lesebuch, S. 132.
*Ebd., S. 133.
> Ebd., S. 168.
7% Ebd., S. 169.
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drei patriotische Gedichte. Auf ,,Des Deutschen Vaterland“"*’ folgt ,,Unser
Vaterland“*® (Leonhard Wichter) und das ,,Geliibde eines deutschen Knaben*
(Massmann)”*®.

Kieffer wurde im ,,Schulboten® in einer Kurzrezension positiv gewiirdigt. Das
Buch enthalte die Erzeugnisse unserer besten Schrifisteller und sei ein fiir die
Volksschule hervorragend geeignetes Buch. Die katholischen Lehrer ... kon-

nen dem Verfasser dankbar fiir diese Gabe sein’*.
2. Der Geschichtsunterricht

Der Geschichtsunterricht war kein ,,unbedingt notwendiges”, sondern nur ein
..bedingt notwendiges” Lehrfach™’. Im Lehrplanentwurf der Mainzer Volks-
schule von 1838 war er nur in der Oberklasse mit einer Wochenstunde vertre-
ten und sollte ausschlieBlich durch Lehrervortrag vermittelt werden’*. Der
Lehrplan von 1863 sah Geschichte nur in den beiden Oberklassen der sechsstu-
figen Volksschule vor’*. Im Schuljahr 1867/68 wurde Karl der GroBe ausfiihr-
lich, die weitere Entwicklung bis 1806 kursorisch behandelt’**.

Auf dem Land wurde Geschichtsunterricht nur sporadisch und nicht sehr um-
fangreich erteilt. Der ,,Schulfreund” enthélt nur eine kurze Faktensammlung*®.
Fiir das Schuljahr 1855/56 liegen die Lektionsplédne einzelner Orte der Dekana-
te Osthofen’*® (Rheinhessen), Seligenstadt™*’ und Vilbel*® (Wetterau) vor.
Geschichtsunterricht fand ganzjdhrig in Heldenbergen, Bechtheim, Osthofen
und Monzernheim einstiindig, in Westhofen und Heloch im Winter einstiindig
und in Holzhausen, Ober—Erlenbach, Biirgel, Heusenstamm, Obertshausen,

Rhein—Diirkheim und Frettenheim gar nicht statt. Fiirfeld im Dekanat Bingen

7 Ebd., S. 170.

"8 Ebd., S. 170f.

™ Ebd., S. 171f.

"% SCHULBOTE 6 (1865), S. 23f., hier S. 24.

"1 Art. 23 SCHULEDIKT.

2 LEHRPLANENTWURF (1838), S. 5.

"3 LEHRPLAN (1863), S. 18 und 20. Wir mafen uns nicht an, einen systematischen
Geschichtsunterricht in der Elementarschule einzufiihren, weil wir das nicht kénnen
(ebd., S.9).

" JAHRESBERICHT (1868), S. 3.

™ Hepp, Schulfreund, S. 224-248.

% DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 IIc/7.

T DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 I1c/8.

8 DDAMz Bischéfliches Ordinariat Abt. 135 I1c/9.
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hatte in den fiinfziger Jahren im Winter nur eine halbe Stunde und in den sech-
ziger Jahren keinen Geschichtsunterricht mehr’*®. Fiir Sprendlingen (Rh) sind
die Rechenschaftsberichte des Lehrers von 18361867 erhalten. Der Schwer-
punkt des Geschichtsunterrichts lag auf der alten Kirchengeschichte, von der
Christenverfolgung bis hin zu Karl dem Grofen’®. Bei einem halbstiindigen
wochentlichen Unterricht im Winterhalbjahr konnte mehr nicht erreicht wer-
den.

Erst 1885 waren in der Stundentafel der Wormser Kommunalschule, einer voll
ausgebauten achtstufigen Volksschule, ab dem dritten Schuljahr zwei Wochen-
stunden vorgesehen”>'. Der Geschichtsunterricht sollte den Schiiler bei der
Bildung des religios—sittlichen Charakters und der nationalen Bildung unter-
stiitzen, um ihn durch Liebe zu Vaterland und Heimat zur Menschenliebe zu
erzichen’. In dieser Zeit ist der Geschichtsunterricht auch nicht mehr Thema
des Lesebuchs, sondern eines gesonderten Realienbuches.

Die Geschichtsdarstellung in den Lesebiichern war entweder national oder
kirchlich orientiert. Hessische Geschichte findet sich praktisch nicht, lediglich
die ,.Lebensbilder* bringen einen kurzen Text iiber GroBherzog Ludwig 1.”%.
Seine Bemiihungen auf dem Gebiet des Bildungswesens und auf sozialem Ge-
biet und besonders die Verfassung vom 17. Dezember 18207°* werden gewiir-
digt”®. Der kleine Aufsatz iiber den GroBherzog ist der einzige Bezug zur hes-
sischen Geschichte in einem Lesebuch der Oberklasse. Das Erwdhnen Philipps
des GroBmiitigen und des Marburger Religionsgespriches in der evangelischen
Ausgabe des ,,Denkfreundes™ ist nicht als Ausgangspunkt der hessischen Ge-
schichte, sondern als Zentralereignis der Reformationsgeschichte zu werten,
das sich zufillig in Hessen abspielte”*®.

Im Vormirz wurde im Bensheimer Seminar neben der deutschen Geschichte
auch Vaterlandsgeschichte™’ unterrichtet. Einen Hinweis, daB im Vormirz
vereinzelt hessische Geschichte in der Volksschule erteilt wurde, gab Franz

"% DDAMz Pfarrarchiv Fiirfeld Kasten 5 Nr.44.
Y DDAMz Pfarrarchiv Sprendlingen (Rh) Best. 44.
! LEHRPLAN, WORMS (1885), S.7.
72 Ebd., S. 50.
" Ebd., S. 521-523.
7 REGBL 1820, S. 535-554; Weiterer Druck: FRANZ / MURK, S. 168—186.
> LEBENSBILDER, zweite Auflage (1848), S. 521-523.
7> DENKFREUND, evangelische Ausgabe (1844), S. 479f.
57 RIES, Seminar, S. 20.
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Josef Helferich 1834. Er lehnte die ausschlieBliche Vermittlung der hessischen
Geschichte ab und forderte deren Einbindung in die deutsche Geschichte®.
Auch in den siebziger Jahren wurde hessische Geschichte unterrichtet, auch
wenn sie im Lesebuch nicht vorkam”®®. Der Wormser Lehrplan der Stadtmid-
chenschule von 1859 schrieb im Geschichtsunterricht der Klasse 1117°° vor,
neben Frithgeschichte die Chatten, Landgraf Ludwig den Salier, Landgraf
Ludwig den Eisernen, Philipp den GroBmiitigen, Georg I., die Verwiistung der
Pfalz und die hessischen GroBherzége Ludwig I., Ludwig II. und den regieren-
den GroBherzog Ludwig III. zu behandeln’®. Einen Niederschlag im Lehr-
buch”®? fanden diese Gestalten nicht. Beihefte fiir landesgeschichtlichen Unter-
richt lassen sich nicht nachweisen.

Erst 1881 wurde eine ,,Kurze Geschichte von Hessen '°® fiir Volksschulen he-
rausgegeben und 1894 von der Schulbehérde eine Geschichte des Fiirstenhau-
ses’® fiir Schiilerbibliotheken und als FleiBprimie empfohlen”®®. Hier liegt ein
Unterschied z. B. zu Bayern, wo die bayrische Geschichte die Basis des Ge-
schichtsunterrichts darstellte’®®. Das Fehlen der hessischen Geschichte in den
Lesebiichern kdonnte zum einen wirtschaftliche Griinde haben, um die Lesebii-

8 HELFERICH, Geschichtsunterricht, S. 691.

7 In der kleinen katholischen Schule in Dorn—Diirkheim wurde 1875 ein kurzer Uber-
blick der Geschichte von Hessen gegeben (Rechenschaftsbericht des Lehrers Blatz fiir
das Jahr 1875 (DDAMz Pfarrei HeBloch, Filial Dorn—Diirkheim)). Aus dieser Tatsache
1aBt sich schlieBen, dafl hessische Geschichte auch in den iibrigen Schulen unterrichtet
wurde, da Dorn—Diirkheim nur eine sehr kleine einklassige Schule hatte und Dorn—
Diirkheim als rheinhessische Gemeinde eine weniger intensive Beziehung zum Haus
Hessen hatte als eine althessische Gemeinde.

" Die Wormser Stadtschule war sechsstufig ausgebaut. Die Kinder waren demnach
zwischen neun und elf Jahre alt (HS XI, S. 428).

76l Lehrplan der Stadtméddchenschule, in: JAHRESBERICHT WORMS (1860), S. 4—7, hier
S.5.

2 In Worms wurden die ,,.Lebensbilder* benutzt (ebd., S. 4).

% p. MULLER, Kurze Geschichte von Hessen, GieBen 1881. Der Verfasser hat durch
die Herausgabe dieses Werkchens einem fiihlbaren Bediirfnisse abgeholfen, denn es
fehlte seither fiir den Unterricht in der hessischen Geschichte an einem guten Buch fiir
die Volksschulen (Positivrezension, in: SCHULBOTE 22 (1881), S. 5).

%Y HALM / WELKE / SOLDAN, Die Landgrafen und GroBherzoge von Hessen Darmstadt,
Mainz 1894.

7% AMTSBLATT MdIAfS Nr. 2/1894 v. 24. 5. 1894,

%6 BLESSING, S. 66.
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cher deutschlandweit zu etablieren, was aber eher unwahrscheinlich ist, da sich
keinerlei landesgeschichtliche Beihefte nachweisen lassen. Wahrscheinlicher
ist, daf} die Landesgeschichte nicht in das Konzept der nationalgeschichtlichen
Sichtweise der ,,Lebensbilder bzw. der kirchengeschichtlichen Sicht Hepps
gepalt hitte.

Auch in der Lehrerausbildung beschriankte sich der Geschichtsunterricht auf
die wichtigsten Begebenheiten der allgemeinen Geschichte. In den sechziger
Jahren behandelte der erste Seminarkursus die Geschichte bis zu den Kreuzzii-
gen, der zweite die bis zum Ende des DreiBigjahrigen Krieges'®'.

Die von Kaspar Maas verfalite Weltgeschichte der katholischen Ausgabe des
.Denkfreundes”"®® ist im Gegensatz zum evangelischen Pendant’®® heilsge-
schichtlich aufgebaut. Sie beginnt mit der Schopfung’’® und endet mit der
Hoffnung auf die Parusie’"".

Diese Geschichtsdarstellung hat eine vierfache Funktion. Sie ist Heilsgeschich-
te, Kirchengeschichte, Weltgeschichte und deutsche Geschichte. Neben der
iblichen Darstellung der Antike und der deutschen Geschichte finden sich auch
die wichtigsten Momente der Papst— und Konzilsgeschichte sowie Ereignisse
der Innenpolitik der westeuropdischen und orientalischen Staaten.

Maas nahm immer den Recours auf die Heilige Schrift. Die Ereignisse der
antiken Geschichte dienten danach dazu, das Kommen des Erldsers und die
Ausbreitung seiner Lehre vorzubereiten. Zweck des romischen Reiches war
laut Maas die Ausbreitung des Christentums (Maas nahm hier ausdriicklich auf
Dan 2,44 Bezug)'"%. Als dieser Zweck erreicht war, ging das romische Reich
unter. Die heilsgeschichtliche Mission des romischen Reiches mufite nun auf
frische, kriftige Volker'™ iibergehen, womit implizit die Deutschen gemeint
sind. Ausfiihrlich werden die Konflikte zwischen Papst und Kaiser geschildert,
und es wird auf die dogmatischen Entscheidungen der bedeutenden Konzilien
eingegangen.

67 BERLET, Lehrerbildung, S. 257.

7% SCHLEZ, DENKFREUND, katholische Ausgabe (1844), S. 417-546.

%9 SCHILEZ, DENKFREUND, evangelische Ausgabe (1844), S. 417-500.

77 SCHLEZ, DENKFREUND, katholische Ausgabe (1844), S. 415.

7" Ebd., 8. 546.

72 Ebd., 8. 433.

B _es mupten frische, krdftige Vélker kommen, welche die Liebenswiirdigkeit und

Gottlichkeit des Christentums mit Bewunderung erkennend, ihre Entwicklung und Bin-

dung an dasselbe kniipften (SCHLEZ, Denkfreund katholische Ausgabe (1844), S. 438).
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Die Reformationsgeschichte ist mit 16 Seiten’’* umfangreicher als im evange-
lischen Pendant des ,,Denkfreundes*’”®. Luther wird als ein Mensch dargestellt,
der sich aus eigener Kraft den Himmel erkaufen wollte, daran scheiterte und so
zu seiner Rechtfertigungslehre kam’’®. Insbesondere die Reaktion der Kirche
auf Luthers Auftreten, Kardinal Cajetan777, die Disputation mit Eck werden
herausgestellt. Luthers Sakramentenlehre wird erwihnt’’® und das Biindnis mit
Franz von Sickingen und Ulrich von Hutten, der etwa seit 1515 das Geschdifi
der Verleumdung der Geistlichen zur Herstellung des Heidentums trieb’".
Maas’ Reformationsdarstellung ist apologetisch. Luther wird als ein psychisch
gestorter Mensch dargestellt, der trotz aller Vermittlungsversuche der von Gott
gesetzten Gewalten, Kaiser und Papst, in die Irre lduft. Ferner werden, typisch
fir eine katholische Weltgeschichte, die Bibeliibersetzungen vor Luther ge-
nannt’®®. Philipp Melanchton, die Schweizer Reformation, das Augsburger
Bekenntnis, die Schmalkaldischen Kriege und der Augsburger Religionsfrieden
werden erwihnt und ausgedeutet.

Die neueste Geschichte fithrte Maas bis zur Griindung der Heiligen Allianz
1815 weiter. Die Franzosische Revolution wird kurz gestreift, und die Frei-
heitskriege werden griindlich behandelt’®'. Die Heilige Allianz, so Maas, inni-
ge Verbindung zu einer wahren unaufloslichen Bruderschaft im Geiste der
christlichen Religion, veranlaBte, dal in der Gegenwart (1844) ein besserer
Geist herrsche’®?. Die SchluBdeutung, dhnlich wie in der ein Jahr zuvor er-
schienenen ersten Auflage von Hepp’®, intendiert darauf, daB die legitimen
Fiirsten als Inhaber der gottgewollten weltlichen Macht fiir einen besseren
Geist der Religion sorgen.

Diese inhaltsreiche, sowohl in Gliederung als Aufbau komplizierte und um-
fangreiche Geschichtsdarstellung war fiir Volksschiiler zu schwer und zu in-
haltsbeladen. Einem Volksschullehrer konnte nicht zugemutet werden, in der
wenigen Zeit, die ihm fiir den Geschichtsunterricht zur Verfiigung blieb, eine

" Ebd., S. 514-530.

75 ScHLEZ, Denkfreund, evangelische Ausgabe (1844), S. 477-482.
76 ScHLEZ, Denkfreund, katholische Ausgabe (1844), S. 514.
7 Ebd., S. 515.

" Ebd., S. 517.

" Ebd., S. 516.

8 ScHLEZ, Denkfreund, katholische Ausgabe (1844), S. 519.
1 Ebd., S. 543-546.

"2 Ebd., S. 546.

3 Hepp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 260.
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derartige Stoffiille zu bewiltigen. Die oft iiber mehrere Zeilen gehenden
Schachtelsdtze und Ausschweifungen erschweren das Verstandnis des Textes.
Der weltgeschichtliche Teil des ,,Lesebuchs in Lebensbildern”®* wird der In-
tention des Buches gerecht. Die Geschichtsdarstellung hat schwach ausgeprag-
te heilsgeschichtliche Ziige, sie ist vor allem aber deutschnational. Sie legt, im
Gegensatz zu ,,Hepp™ und ,,Maas“, die auch auf kirchenhistorische oder welt-
historische Dinge eingehen, in der mittelalterlichen und neuen Geschichte den
Schwerpunkt auf deutsche Geschichte. Die Geschichtsinhalte werden den
Schiilern anhand von lebendig geschriebenen Biographien vermittelt’®®. Der
historische Abschnitt beginnt mit der Schdpfung’®®. AnschlieBend folgen
Kurzbiographien von Ménnern der biblischen und antiken Geschichte.

Mit dem Abschluf3 der antiken Geschichte wird ein Bezug zwischen R6mertum
und Germanentum bzw. Deutschtum hergestellt. Das romische Reich musste
danach enden, weil ein Reich nicht mehr bestehen kann, aus welchem Sittlich-
keit, Vaterlandsliebe, Tapferkeit und Frommigkeit gewichen sind. Das deutsche
Volk solle nun die Nachfolge Roms als Weltmacht und Israels als Gottesvolk
antreten. Germanen- und Christentum sind die beiden grofien Schopfer der
Neuzeit ™.

Hierzu paBlt die Darstellung der Reformation, die, wie fiir das Buch typisch,
anhand einer lebendig geschilderten Lutherbiographie "®® vermittelt wird. Die-
se Lutherdarstellung verdeutlicht auch die Schwierigkeiten der Autoren, ein
Buch fiir beide Konfessionen zu schreiben. Zunédchst werden in wenigen Sitzen
die wichtigsten Punkte der Biographie des Reformators erw#hnt. Anschliefend
wiirdigt der Text die Bibeliibersetzung Luthers’®.

Eine solche Lutherdarstellung konnte nicht im Sinne der katholischen Kirche
sein. Offizielle Proteste des Bischoflichen Ordinariats lassen sich nicht nach-
weisen, da nach Art. 26 (Schuledikt) die Einfithrung der Lehrbiicher profaner
Féacher Aufgabe des Oberschulrats bzw. nach 1854 der Oberstudiendirektion
als Nachfolgebehdrde war und nicht die des Bischoflichen Ordinariates. Wohl

7** L EBENSBILDER.
7 Das entsprach dem Lehrplan der Mainzer Volksschule von 1853, in welchem gefor-
dert wurde, die neuere Geschichte in erster Linie durch Biographien darzustellen
(MOUFANG, Pfarrschulen, S. 43).
786 | EBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 448.
" Ebd., 8. 477.
" Ebd., S. 508 f.
7% LEBENSBILDER, sechste Auflage (1855), S. 508 f.
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lassen sich aber Stellungnahmen einzelner Pfarrer gegen die ,,Lebensbilder”
nachweisen. Der Nieder—Saulheimer Dekan Johann Adam Motz"*® wiinschte
am 30. Mirz 1857 rein katholische Schulbiicher und nicht solche ..., in denen
manche die Geschichte entstellende und die katholische Kirche herabwiirdi-
gende Lesestiicke aufgenommen sind, wie das so hdufig eingefiihrte Lesebuch
in Lebensbildern™'.

Auch die Wormser Geistlichen Nikolaus Reu3 und Johann Baptist Sanger stie-
Ben sich 1854 an der protestantischen Darstellung der Reformation’®?, die in
der von ihnen benutzten Auflage von 1848"*® noch ausgebauter dargestellt wird
als in der spiteren von 1855. Besonders am Satz: Wohl nehmen Luther und
Zwingli in Deutschlands Ehrentempel als wahre Volksmdnner zwei der ersten
Pldtze ein, und auch am Himmel der christlichen Kirche gldnzen sie als ein
Zwillingsgestirn, das seinen Glanz behalten muf, so lange die evangelische
Wahrheit Geltung haben wird,”** nahmen die beiden Geistlichen AnstoB.

Die deutschnationale Haltung der Geschichtsdarstellung der ,,Lebensbilder*
wird auch in einer dezidiert antifranzosischen Haltung deutlich. Der Mythos
vom ,,Erbfeind Frankreich® tritt iiberdeutlich hervor. Nach dem Tod Gustav—
Adolphs von Schweden mufiten die deutschen Protestanten die katholischen
Franzosen zu Hilfe rufen, die dem Kaiser schaden und im Triiben fischen woll-
ten'®®. Die Verwiistung der Pfalz 1681 wird geschildert’*®. Die Bedriickung
durch die Franzosen hielt so lange an, bis Deutschlands Sohne, all’ wie ein
Mann, sich endlich 1813 gegen sie erhoben und sie samt ihrem Zwingherrn
gewaltig demiitigten”® . Hepp schildert die gleichen Ereignisse’®, enthilt sich

" Johann Adam Motz, geistlicher Rat, * 6. 9. 1796 Biidesheim, Priester 2. 9. 1821,
1821 Kaplan Mainz (St. Ignaz), 1823 Pfarrer Gau—Weinheim und Vendersheim, 1827
Nieder—Saulheim fiir 49 Jahre, Dekan, i 6. 7. 1876 (NEKROLOG, S. 120).

! Motz an Bischéfliches Ordinariat 30. 3. 1857 (DDAMz Bischofliches Ordinariat
Abt 135 IIb.6). In Lampertheim wurden die ,,Lebensbilder” teilweise eingefiihrt, aber
von Pfarrer Peter Joseph Sprey aus der Schule verbannt (DDAMz Bischéfliches Ordi-
nariat Abt. 135 11/2).

72 DDAMz Bischofliches Ordinariat Abt. 135 I1a/9. Thre Kritik richtete sich gegen die
vierte Auflage der Lebensbilder (identisch mit der zweiten).

7 LEBENSBILDER, zweite Auflage, (1848), S. 495-497.

! LEBENSBILDER, zweite Auflage (1848), S. 497.

" Ebd., S. 510.

7 Ebd., S. 510f.

"7 Ebd. S. 511.

8 HEPP, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 408—412.
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aber fast vollig antifranzosischer Polemik. Lediglich der Eintritt der Franzosen
in den DreiBigjahrigen Krieg wird gehissig kommentiert’*®. Sackreuther® und
Maas®®' erwdhnen im ,Denkfreund” das Einmischen der Franzosen in den
DreiBligjdhrigen Krieg lediglich beildufig.

Der geschichtliche Teil ist in beiden Ausgaben der ,,.Lebensbilder” inhaltlich
gleich, aber in der Ausgabe von 1855 deutlich gestrafft. In der Ausgabe von
1848 sind am Beginn jedes Kapitels gereimte Sinnspriiche, die 1855 fehlen.
Ferner fehlen die Ausschweifungen in das Nebensédchliche oder Religitse, die
die Geschichtsdarstellung der dlteren Auflage prigen®®.

Die zweite Auflage verfiigt dann noch iiber einen gesonderten ,,Fiirstenspie-
gel”, in dem Lebensbilder einzelner deutscher Fiirsten dargestellt werden®®.
Die Kapitel iiber Markgraf Max von Baden®®* und den hessischen GroBherzog
Ludwig 1.5% fehlen in der sechsten Auflage.

Unter den Lesebiichern fiir mittlere Schulklassen beinhalten nur die ,,Lebens-

bilder®®” einen historischen Abschnitt in 21 lebendigen Geschichten aus allen

7 da schiirte das katholische Frankreich aus Eifersucht gegen Osterreichs Uber-
macht auf’s neue das Feuer des schrecklichen Religionskrieges, dem es wihrend seiner
ganzen Dauer mit Schadenfreude zugesehen hatte (ebd., S. 409).
89 ScHLEZ, Denkfreund, evangelische Ausgabe (1844), S. 483.
801 ScHLEZ, Denkfreund, katholische Ausgabe (1844), S. 532.
82 In der zweiten Auflage der ,Lebensbilder beginnt das Kapitel ,Kindesalter der
Menschheit” mit den Worten: Der Wunder grofites auf Erden ist der Mensch. Sinnvoll
erzdhlt uns die heilige Schrift, eines der dltesten und ehrwiirdigsten Biicher, die wir
haben, die Entstehung des ersten Menschen — Adam —, den Gott zum Herrn der Erde
setzte. Aus Erde wird er geformt, denn seines Leibes Grundstoff ist Erde. Aber die
verniinftige Seele, die jener beherbergt, ist gottlichen Ursprungs, — ein Ausfluf3 des
himmlischen Geistes und diesem dhnlich. Thm wird eine Lebensgefihrtin, — Eva — zur
Seite gestellt, damit sie auch fortan mit ihm aufs Innigste verbunden ist und wie ein
Wesen mit ihm sei, Lebensbilder, zweite Auflage (1848), S. 447. Die sechste Auflage
ist da niichterner: Die heilige Schrift erzdhlt uns die Entstehung des ersten Menschen —
Adam — den Gott zum Herrn des Himmels und der Erde setzte. Aus Erde wird er ge-
formt, denn seines Leibes Grundstoff ist Erde. Aber die verniinftige Seele, die jener
beherbergt, ist gottlichen Ursprungs, — ein Ausfluf3 des himmlischen Geistes und die-
sem dhnlich. Ihm wird eine Lebensgefihrtin, — Eva — zur Seite gestellt (Lebensbilder
sechste Auflage (1855), S. 449).
%93 EBENSBILDER, zweite Auflage (1848), S. 447—523.
' Ebd., 8. 520f.
* Ebd., 8. 521-523.
896 | EBENSBILDER Mittelklassen (1852).
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Epochen der Weltgeschichte. Die Geschichten haben alle einen anekdotischen
oder sagenhaften Charakter, der die Phantasie der Schiiler anregen sollte. Die
Sprache ist kindgerecht. Ziel war nicht ein systematischer Geschichtsunterricht,
sondern die Schiiler sollten mit einigen bedeutenden Minnern der Weltge-
schichte bekannt gemacht werden, in den geschilderten Personen Vorbilder
gewinnen, und der deutsche Nationalstolz sollte geweckt werden. Zum letzte-
ren Lernziel sollten besonders Schilderungen wie die tiber die alten Germa-
nen®”’, die Varusschlacht®®, Andreas Hofer®®® oder die Befreiungskriege und
das Ende Napoleons®'® beitragen.

Die erste Auflage von ,,Hepp* hat einen historischen Teil von 78 Seiten®"", die
vierte von nur 52 Seiten®'? bei vergleichbarer SeitengroBe. Die Darstellungen
der Weltgeschichte unterscheiden sich in beiden Ausgaben merklich. Die erste
Ausgabe interpretiert die Geschichte in einer aufgeklirten und staatsloyalen,
aber katholischen Sicht, wihrend die vierte Auflage die Historie aus einer ka-
tholisch—apologetischen Sichtweise darstellt. Die Einordnung der Weltge-
schichte in die Heilsgeschichte ist in beiden Ausgaben gleich.

Die erste Auflage beginnt mit einer recht umfangreichen Einleitung tiber den
Sinn des Geschichtsunterrichtes. Geschichte ist danach auch Religionsge-
schichte, vor allem aber Heilsgeschichte. Sie zeigt das Wirken der Vélker und
Menschen und deren Handeln, und iiber allem zeigt sie uns den allmdchtigen,
weisen, giitigen und barmherzigen Gott, der in stiller Majestdit die Welt regie-
ret und das Menschengeschlecht erzieht, indem er es belehrend, ermunternd,
tréstend und warnend seiner hohen Bestimmung entgegenfiihrt®". Diese Ein-
leitung ist in der vierten Auflage stark gekiirzt, behélt aber ihren Sinn bei.
Beide Auflagen beginnen mit der Erschaffung der Welt und setzen dann mit
den altorientalischen Vélkern fort®. In der Darstellung der antiken Geschichte
finden sich keine relevanten Unterschiede. Die erste Auflage kleidet liberale
politische Forderungen in historisches Gewand, indem sie sich im Zusammen-

7 Ebd., 8. 240f.

*®Ebd., S.241 f.

* Ebd., 8. 250.

*Ebd., 8. 251f.

811 HEpp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 182-250.

812 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 368-421.

815 HEpp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 182.

819 In der vierten Auflage werden die Perser nach den Babyloniern und vor den Hebri-
ern behandelt, in der ersten Auflage nach den Agyptern.
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hang mit den Perserkriegen, mit dem Freiheitswillen der Griechen®'® und mit
der romischen Verfassung, hier besonders mit der Einrichtung des Volkstribu-
nats, auseinandersetzt®'®. Das Buch zeigt mit solchen Erzihlungen einen deut-
lichen vorméirzlich liberalen und romantischen Zug. Die vierte Auflage wiirdigt
die lateinische Sprache und die romischen Tugenden, erwéhnt deren Verfall
und den rémischen Gotzendienst®'”. Das Kapitel iiber das Erscheinen Christi®'®
wurde nicht iibernommen. Hepp wollte die genaue Betrachtung des Lebens und
Wirkens Jesu dem Religionsunterricht iiberlassen.

Der Islam wird in beiden Ausgaben merklich unterschiedlich vorgefiihrt. Wéh-
rend die erste Auflage®’® ein neutrales, fast schon positives Bild des Islam
zeichnet, Mohammed wird als ein Mann von ausgezeichneten Geistesfihigkei-
ten, von Beredsamkeit, Mut und seltener Schonheit*® dargestellt, ist er in der
vierten Auflage schlicht ein falscher Prophet®’. Die weitere Darstellung der
mittelalterlichen Geschichte ist in der vierten Auflage gekiirzt, aber meist wort-
lich tibereinstimmend.

Die Darstellung des Mittelalters ist in beiden Ausgaben erwartungsgemil posi-
tiv. Es werden die wichtigsten Erfindungen und die Rolle der Kirche gewiir-
digt. Das Mittelalter war die Zeit der Einheit von Kirche und Reich. Die Re-
formationsdarstellung in zwei Kapiteln der ersten Auflage klingt sehr sach-
lich®? Sie beginnt mit den MiBstinden innerhalb der Kirche. Auf die
AblaBproblematik wird eingegangen, nicht jedoch darauf, dal man den Ablaf}
kiuflich erwerben konnte®®. In Umrissen schilderte Hepp dann den weiteren
Verlauf der Reformation und Luthers Kirchenbann. Dabei enthélt sich das
Buch vollig jeder religiésen Polemik. Lediglich in einer Fuinote wird die Exis-
tenz von vorlutherischen Bibeliibersetzungen erwihnt®®*. Ferner werden die

Schweizer Reformation und das Marburger Religionsgesprich behandelt®®°.

81 Hepp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 196.
816 Ebd., S. 204
817 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 380.
818 HEpp, Lesebuch, erste Auflage (1843) S. 210-212.
819 Ebd., S. 222f.
820 Ebd.
821 Hepp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 389.
822 HEpp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S. 242-245.
83 Ebd., S. 242.
821 Ebd., S. 244.
823 Ebd.
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Die Reformation wird in der vierten Ausgabe nur im Nebensatz erwihnt, in
welchem Luther als Urheber der Bauernkriege dargestellt wird®?°. Das Nihere
iiber die Reformation verwies Hepp in den Religionsunterricht®’. Als Griinde
fiir diese unterschiedlichen Darstellungen bieten sich Anderungen im Denken
Hepps, der Einflul der katholischen Erneuerung, die sich unter Ketteler in
Mainz durchsetzte, oder die Darmstédter Zensur, die die Vormirzausgabe traf,
an. Letzteres scheint am wahrscheinlichsten, da die Reformationsdarstellung in
der Kirchengeschichte von Hepp®?® in allen acht Auflagen von 1843 bis 1874
gleich war und die gleiche apologetische Tendenz aufzeigte. Fiir eine tatséchli-
che oder befiirchtete EinfluBnahme Darmstadts spricht auch die 1841 erfolgte
Pensionierung Riffels. DaB3 auf dieser Folie Darmstadt nicht bereit war, zwei
Jahre nach dem ,,Fall Riffel in einem Lesebuch fiir die Volksschule, das einen
ungleich héheren Einflu} auf die Bevolkerung ausiibte als eine wissenschaftli-
che Publikation, eine dhnlich schroffe Darstellung der Reformation zu dulden,
diirfte der eigentliche Grund fuir diese Sachlichkeit sein. Auffillig ist aller-
dings, dall 1844 die katholische Ausgabe des ,,Denkfreundes” mit einer pole-
mischen Reformationsdarstellung erscheinen konnte®?.

Die Schilderung des DreiBigjahrigen Krieges ist gleich. Sie endet mit den Wor-
ten: Die Hauptsache aber, die der westfilische Friede festsetzte, war die Reli-
gionsfreiheit, welche den Lutheranern und Reformierten gewihrt wurde®®. Die
vierte Ausgabe schlieit noch das Fazit an: Da es indessen den Landesherren
frei gestellt wurde, die Religion ihrer Untertanen zu bestimmen, so wurde
durch diesen Frieden fiir die wahre religiose Freiheit nichts gewonnen®®".
Dieses Fazit wertet die Geschichtsdarstellung des DreiBigjahrigen Krieges um.
Der positiven Interpretation der ersten Ausgabe steht die Negativaussage der
vierten Auflage entgegen. Der Bekenntnisfreiheit der evangelischen Fiirsten
wird der Zwang ihrer katholischen Untertanen entgegengestellt, sich gegen ihr

826 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 407.

%27 Ebd. Dieser Verweis in den Religionsunterricht geschieht schon in der zweiten,
verbesserten Auflage von 1845 (HEPP, Lesebuch, zweite Auflage (1845), S. 241). Auf
diese Auflage wird hier nicht genauer eingegangen, da sie mit der ersten praktisch
identisch ist. Der historische Teil ist etwas gestrafft, und es sind wenige neue Lesetiicke
hinzugekommen.

828 HEpp, Kirchengeschichte, dritte verbesserte Auflage (1847), S. 84-101.

829 ScHLEZ, Denkfreund, katholische Ausgabe (1844), S. 513-528.

80 Hepp, Lesebuch, erste Auflage (1843), S.248; HEPP, Lesebuch, vierte Auflage
(1854), S. 410.

81 HEpp, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 410.
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Gewissen fiir das evangelische Bekenntnis zu entscheiden, wenn der Fiirst das
verlangt.

Die Weltgeschichte in der ersten Auflage endet mit einem Appell an die Loya-
litit Gott und dem Fiirsten gegeniiber®®?. Die vierte Auflage schlieft noch ein
Kapitel iiber die Gegenwart an, das die Ereignisse von 1848 behandelt®®® und
die zeitgendssische .,Sittenverderbnis® bedauert, die allein durch die Kirche
bekdmpft werden konne. Der Abschnitt endet mit einem Appell an die Rezi-
pienten, sich der Kirche anzuschlieBen®**.

Die Deutungen der Geschichte unterscheiden sich stark in beiden Geschichts-
darstellungen. Beide sind antirevolutionidr. Wiahrend in der ersten Ausgabe die
Hoffnung ausgesprochen wird, da3 das Vertrauen der Vélker in ihre Fiirsten
wieder gestiarkt werde, wird in der vierten Auflage genau gesagt, woher das

%2 Wie ein Stein, der in einen See geworfen wird, das Wasser in Bewegung setzt und in
immer schwdcheren und grofseren Schwingungen die Bewegung dem ganzen See mit-
teilt, so hat auch die franzosische Revolution Frankreich in grofe Bewegung gesetzt
und alle Nachbarldnder in mehr oder minder stdrkeren Stromen durchtobt. Mochte das
Vertrauen der Volker zu ihren Fiirsten tdglich stdrker werden und alle einsehen, dafs
ihr Heil darin besteht, Gott zu fiirchten, den Fiirsten zu ehren und ihre Pflichten zu
erfiilllen. Mochte Gott unser liebes Vaterland segnen, es recht einig und stark machen
und den Geist des Friedens iiber seine Fiirsten und Untertanen verbreiten (Hepp, Le-
sebuch, erste Auflage (1843), S. 260).
833 HEpP, Lesebuch, vierte Auflage (1854), S. 419-421.
84 So ist die Gegenwart eine bewegte, von den verderblichsten Lehren erschiitterte,
von den gefdhrlichsten Feinden jeder gottlichen und menschlichen Ordnung bedroht.
Die tiefste Ursache dieser gewaltigen und blutigen Erschiitterungen ist der Mangel an
wahrer christlicher Religiositdt. Die Kirche, welcher Gott die Bewahrung und Verbrei-
tung des christlichen Glaubens aufgetragen hat, kann allein die Schdden der Zeit hei-
len. Darum wendet sich von jeher die Revolution mit allem Ingrimm der Holle gegen
den von Gott gesetzten Felsen. Den meisten Revolutionen gingen Stiirme gegen die
Kirche voraus, und sobald die Revolution siegte, folgte die Unterdriickung der Kirche.
Wo aber die Kirche frei waltet, wo sie ihre heilige Macht iiber die Herzen der Men-
schen ungehindert ausiibt, da beschworet sie den bosen Geist der Revolution, beruhigt
die Volker, versohnt sie mit ihrem Schicksal und den Unvollkommenheiten des irdi-
schen Daseins. lhre segensreichen Missionen in der Gegenwart haben Millionen wie-
der gewonnen fiir Gott, haben sie zum Gehorsam zuriickgefiihrt gegen die von Gott
gesetzte Obrigkeit. Schliefien wir uns in Liebe und Gehorsam an die heilige Kirche an;
dann wird es auch besser werden mit jedem Einzelnen, mit den Familien, Gemeinden
und Volkern. Unser Retter und Heiland ist und bleibt einzig und allein Jesus Christus,
hochgelobt in Ewigkeit. Amen (ebd., S. 421).
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Heil komme, ndmlich einzig und allein von der katholischen Kirche, die als
einzige die Macht, die Moglichkeit und den Willen habe, die von Gott gesetzte
staatliche Ordnung zu schiitzen. Nur durch das frei entfaltete Wirken der katho-
lischen Kirche kénne die Ordnung der Welt bewahrt werden.

Hier zeigt sich deutlich ein Paradigmenwechsel in der Geschichtsdarstellung.
Wihrend in der ersten Ausgabe allgemein von ,,Gott” die Rede ist, werden nun
konkrete kirchenpolitische Forderungen gestellt. Nur eine Kirche, die frei ist,
ist in der Lage, auf die Gldubigen so einzuwirken, daB3 die von Gott gesetzte
Obrigkeit nicht gefdhrdet ist. Wer die Kirche unterdriickt, fordert die Revoluti-
on.

Der historische Teil bei ,,Kieffer™ dhnelt dem der ,,Lebensbilder. Hier wie dort
existiert keine geschlossene Chronologie, sondern Geschichte wird anhand
lebendig geschilderter Biographien und Beschreibungen vermittelt. Die Ge-
schichte ist in die Bereiche deutsche Geschichte und Weltgeschichte geteilt.
Einer zeittypischen Schilderung der Germanen folgt die des Arminius, Karls
des GroBien, Heinrichs des Vogelstellers, Barbarossas, Rudolphs von Habsburg,
der Femegerichte, der Erfindung der Buchdruckerkunst und des SchieBpulvers.
Es folgt ein ausfiihrliches Kapitel iiber die Reformation®°. Die Reformations-
darstellung ist katholisch, aber sie enthélt wenig Polemik und kaum apologeti-
sche Schirfe. Sie beginnt mit dem Ablall Leos X. zum Bau der Peterskirche,
der Beauftragung der Dominikaner, deren Umgang mit dem Ablaf} kritisiert
wird. Gegen diese Mi3brduche habe der Augustiner Luther die Thesen an der
SchloBkirche zu Wittenberg angeschlagen. Dies habe zu einem Streit der Do-
minikaner mit den Augustinern gefiihrt. Im Verlaufe dieses Streits sei auf bei-
den Seiten die gebotene MiBigkeit verloren gegangen®®. Ferner wird iiber
Luthers Kirchenbann und den Reichstag zu Worms berichtet. Es folgt ein Be-

%3 KIEFFER, Lesebuch, S. 353-357.

88 Hitte Luther, wie anfangs, nur gegen die angeblichen Mifbriuche des Ablasses
geeifert, so wiirde er sich um die Kirche verdient gemacht haben. Allein gar bald ver-
warf er auch den Ablaf3 selbst, — ldugnete das Ansehen des Papstes als des sichtbaren
Oberhauptes der Kirche — verlangte die Aufhebung der kirchlichen Geliibte, die Ab-
schaffung der Ehelosigkeit der Geistlichen, die Entfernung der Fasttage und vieler
Feste — verwarf die heilige Messe als Opfer und die Firmung, die letzte Olung, die
Priesterweihe und die Ehe als Sakramente — lehrte die ,, Rechtfertigung allein durch
den Glauben*” —verwarf die Erblehre oder Tradition und stellte so der kirchlichen
Uberlieferung aller Jahrhunderte seine Auslegung der heiligen Schrift kithn entgegen.
Hiermit hatte er sich in seinem Inneren bereits von der Gemeinschaft mit der Kirche
losgesagt (ebd., S. 354).
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richt iiber die kirchliche Neuordnung Andreas Karlstadts®*’ in Wittenberg und

iiber Luthers Reaktion und die Ehe mit Katharina von Bora, unbekiimmert da-
von, dafi so ein zweifaches Geliibte gebrochen wurde®®. Es werden die
Reichstage zu Speyer und Augsburg und der Schmalkaldische Krieg erwéhnt.
Den Schluf bildet das Tridentinum®*®. Diese Darstellung der Reformation
zeichnet sich in ihrer spezifisch katholischen Sichtweise durch eine objektive
Wiirdigung Martin Luthers und ihre Sachlichkeit besonders vor Maas aus.
Zeitgeschichte wird bei Kieffer nicht behandelt. Wéhrend die acht Jahre vorher
erschienene vierte Auflage von Hepp die Geschichte in der unmittelbaren Ge-
genwart (um 1850) enden 14Bt, endet die deutsche Geschichte bei Kieffer mit
Napoleons Ende und den Freiheitskriegen®*® und die Weltgeschichte gleichfalls
mit einem Kapitel iiber den Korsen®*".

Der welthistorische Abschnitt, gleichfalls aus unzusammenhingenden Aufsit-
zen und Biographien bestehend, stellt die antiken Volker und herausragende
Personlichkeiten wie Leonidas®*?, Solon®*®, Sokrates®**, Alexander den Gro-
Ben845, Hanniba1846, Céisar847, Augustuss48, Konstantin849, Kolumbuseso, Peter
den GroBen®"', George Washington und Benjamin Franklin®® dar. Auffillig ist

87 Andreas Karlstadt, * 1486 Karlstadt, Studium Erfurt, K&ln, Wittenberg, 1510 Pries-
ter, 1515 Dr. iur. utr. Rom, 1520 Bruch mit der Kirche, 1521 kirchliche Neuordnung
Wittenbergs nach Grundsédtzen Luthers, 1523 Pfarrer Orlamiinde, 1534 Prof. fir AT
Universitét Basel, ¥ 24. 12. 1541 Basel (LThK 5 (1996), Sp.1249f.).
838 KIEFFER, Lesebuch, S. 356.
%9 Die Beschliisse des Konziliums von Trient, ... , sind fiir uns von gréfiter Wichtigkeit,
denn durch dieselben ist die urspriingliche Lehre der katholischen Kirche in Hinblick
auf Glauben und Sitten deutlich und bestimmt ausgesprochen (ebd. 356f.)
*0Ebd., S. 365-367.
$'Ebd. S. 399-405.
"2 Ebd., S. 373-376.
" Ebd., S. 376f.
¥ Ebd., S.377.
¥ Ebd., S. 377f.
$6Ebd., S. 379f.
*7Ebd., S. 380-382.
S Ebd., S. 382f.
" Ebd., S. 384-386.
$0Ebd., S. 389-395.
®1Ebd., S. 395-397.
$2Ebd., S. 397-399.
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§ 8.Zusammenfassung

Die hessische Administration stiel nach der Sékularisation und Mediatisierung
auf unterschiedliche Schultraditionen, die sie zu vereinheitlichen suchte. Wih-
rend die Schulreformen des 18. Jahrhunderts, insbesondere die Kurmainzer, in
den rechtsrheinischen Gebieten, trotz einer archaischen Schulverwaltung durch
die Kirchen— und Schulrdte in Darmstadt und GieBlen, in Einzelaktionen wie
der Bensheimer Schulreform oder der Griindung der Lehrerseminare harmo-
nisch fortgefiihrt und auf althessisches Gebiet tibertragen wurden, war die neu-
erworbene Provinz Rheinhessen eine Region radikalerer Reformen. Ziel des
Regierungsrates Wilhelm Friedrich Hesse war es, die gesamte Provinz mit
Kommunalschulen auszustatten, in denen vertiefter Profanunterricht und inter-
konfessioneller Religionsunterricht geboten werden sollte.

Den Reformen Hesses kamen zwei Umstidnde zu gute: In der ehemaligen Kur-
pfalz war die Bevolkerung konfessionell gemischt. In manchen Dérfern mit bis
zu fiinf Konfessionen' und entsprechenden Schulen fiihrte die Konfessions-
schule nur ein kiimmerliches Dasein. Ferner galt das franzosische Recht weiter,
das die Schule dem Staat unterstellte. Die Kirche war seit dem 11. Floreal X
(1. Mai 1802) in diesen Belangen rechtlos. Hinzu kam, dall zwischen 1818 und
1830 mit Johann Jakob Humann ein relativ schwacher Bistumsverweser in
Mainz residierte, der selten intervenierte. Der Protest des niederen Klerus vor
Ort, der die Konfessionsschule moglichst zu retten suchte, aber auch bereit
war, im Notfall die Kommunalschule zu akzeptieren, blieb wirkungslos.

Im rechtsrheinischen Hessen scheiterten dhnliche Reformen an der Personlich-
keit des verantwortlichen Geheimen Staatsrates Karl Joseph von Wreden, der
zwar durchaus offen fiir schulische Reformen war, die Kommunalschule aber
ablehnte. So war Wreden neben Hesse die treibende Kraft bei der Griindung
des Lehrerseminars Bensheim und konnte es auch erreichen, da3 mit Michael
August Ries ein durch Wessenberg und Sailer geprigter Mann das Seminar als
Direktor leitete.

Mit der Besetzung des Mainzer Bischofsstuhls durch Joseph Vitus Burg (1830-
1833) wurde die Kirche wieder handelnde Kraft im Schulwesen. Dies zeigte
sich besonders in der Stadt Mainz, wo der Bischof die Kommunalisierung der
Schulen verhinderte. Im kirchlichen Bereich gelang es dem Bischof, die Auflo-
sung des erst 1830 gegriindeten katholischen Kirchen— und Schulrates zu errei-
chen. Die Kirchenverwaltung wurde dem Bischof und seinem Ordinariat {iber-
tragen. Damit war ein wesentliches Moment des Staatskirchentums in Hessen
gefallen. Ferner darf Burgs Mitwirkung bei der Verfassung des Schulediktes

! Katholiken, Reformierte, Lutheraner, Mennoniten, Juden.



angenommen werden. Als oberste schulleitende Behorde wurde ein Oberschul-
rat gebildet, in dem je ein Geistlicher jeder Konfession mit Sitz und Stimme
vertreten war.

Von weitreichender Bedeutung fiir die katholische Schule war der Episkopat
des ,,Schulbischofs® Peter Leopold Kaiser (1835—-1848). Thm gelang es, den
kirchlichen EinfluB} im Schulwesen zu sichern, den Einflul Hesses zu begren-
zen und in Gemeinschaft mit dem konservativen Ministerium du Thil und dem
evangelischen Oberkonsistorium eine prézise Regelung der kirchlichen Rechte
in Bezug auf den Religionsunterricht zu erreichen. Ferner verschaffte Kaiser
dem einzig im Bistum verbliebenen Schulorden der Englischen Fraulein die
Moglichkeit, Novizinnen zu werben, und gab ihm ein festes Regulativ.

Bischof Kaiser sorgte gleichfalls fiir eine Ordnung der Lehrerlesezirkel. Diese
auf Privatinitiative entstandenen Kreise erhielten so feste Strukturen und wur-
den unter geistliche Aufsicht gestellt. Es ging um Kontrolle des Lesestoffes,
aber auch um sinnvolle Moglichkeiten der Lehrerfortbildung. Kaiser zeigte in
seinem Episkopat bischofliches SelbstbewuBtsein, was sich besonders an den
der ausdriicklichen Billigung der Behandlung der K&lner Wirren im Religions-
unterricht festmachen 14t. Kaiser ging es darum, die Schule auf ein christli-
ches Fundament zu stellen. Es ging um eine organische Weiterentwicklung des
Schulwesens auf religiGser Basis.

Den Bischofen Kaiser und Wilhelm Emmanuel Freiherr von Ketteler (1850—
1877) stand in Johann Baptist Liift im Oberschulrat bzw. in der Oberstudiendi-
rektion von 1836—1870 ein kompetenter Fachmann zur Seite, dessen schulpoli-
tisches Ziel es war, das Recht der Kirche auf die Schule mit den Bediirfnissen
der biirgerlichen Gesellschaft zu versdhnen.

Das Jahr 1848 brachte neue Forderungen und Modelle auch auf dem Gebiet des
Schulwesens. Infolge der allgemeinen Politisierung der Gesellschaft und der
entstehenden Lehrerbewegung war die Schulfrage ein wichtiger Verhandlungs-
gegenstand, sowohl in den Frankfurter und Darmstiddter Parlamenten als auch
in den sich in Hessen bildenden und duBerst regsamen politischen Vereinen.
Der konstitutionellen Auffassung, die Schule ausschlieSlich unter die Leitung
des Staates zu stellen, stand die Position des 1848 auf Initiative des Domkapi-
tulars Adam Franz Lennigs gegriindeten Piusvereins gegeniiber, der fiir Schul-
freiheit eintrat nach dem Motto ,,Wer die Schule finanziert, sollte auch das
padagogische Konzept der Schule bestimmen®. Ziel des Piusvereins war es, die
alten kirchlichen Schulfonds zu sichern und mit ihnen ein konfessionell—
kirchliches Schulwesen aufzubauen. Diesen Forderungen schlossen sich die
deutschen Bischofe auf der Wiirzburger Konferenz vom November 1848 an. In

619



der konkreten hessischen Schulwirklichkeit hatte das Jahr 1848 nur marginale
Folgen. Relevant waren die Hinzuziehung von beféhigten Volksschullehrern zu
den Visitationen der Bezirksschulkommissionen und besonders fiir evangeli-
sche Schulen die Abschaffung der standesherrlichen Konsistorien und die Ver-
einigung von Oberschulrat und Oberstudienrat zur Oberstudiendirektion. Letz-
teres lag allerdings weniger an Ursachen, die mit dem Jahr 1848 zusammen-
hingen, vielmehr wollte der Staat den Anachronismus der getrennten Leitung
von Realschulen und Gymnasien beseitigen.

In Bezug auf die Schulfrage muf} der Episkopat Kettelers in drei Phasen geteilt
werden. Die erste Phase (1850 bis ca. 1859) war von einer Konfrontation des
Bischofs mit der relativ kirchenfreundlichen Regierung Dalwigk gekennzeich-
net. Ziel Kettelers war die Unterstellung der katholischen Volksschule unter
den Bischof. In dieses Konzept pafiten eigenmichtige Vorschriften, die er
durch den Klerus in den Bezirksschulkommissionen und Ortsschulvorstinden
durchsetzen konnte, und der wiederholte, teils erfolgreiche Versuch, gegen
miBliebige Lehrer unmittelbar disziplinarisch titig zu werden. Die Kernforde-
rung Kettelers, die er nicht durchsetzen konnte, war die staatliche Anerkennung
der Missio Canonica als Voraussetzung zur Erteilung des Religionsunterrich-
tes. Derart weitgehende Forderungen waren fiir die gouvernementale Regie-
rung Dalwigk, die in Bezug auf die Schule den Status quo des Schulediktes
beibehalten wollte, untragbar. Lediglich in der Frage des Aufsichtsrechtes iiber
den Religionsunterricht kam die Regierung dem Bischof in der Mainz—
Darmstidter Konvention von 1854 entgegen. Ketteler stand zwischen zwei
Fronten. Auf der einen Seite stand die radikale Haltung Roms, das eine aus-
schlieBliche Kirchenaufsicht iiber die Schule wiinschte, auf der anderen Seite
das Festhalten der Regierung an der Staatsaufsicht. Ketteler war es nicht ge-
lungen, einen hoheren Einflul der Kirche auf die Schule auf dem Vertragsweg
durchzusetzen. Was er erreichte, erreichte er aus eigener Machtvollkommen-
heit und aufgrund einer wohlwollenden Haltung der Regierung Dalwigk.
Ketteler wandelte sich spitestens ab Mitte der fiinfziger Jahre zum Realpoliti-
ker, der das Erreichbare durchzusetzen suchte, und beschrinkte seine Forde-
rungen auf das, was nach seiner Auffassung das kirchliche Dogma gebot.
Neben dem Versuch, den kirchlichen Einfluf3 auf die Volksschule zu stirken,
gingen von Ketteler Initiativen aus, die Schule ,,von unten* zu verkirchlichen.
Ein wichtiges Instrument war die von Ketteler 1851 gestiftete Kongregation
der ,,Schul- und Krankenschwestern von der Géttlichen Vorsehung®, die spe-
ziell fiir den Unterricht auf dem Land vorgesehen waren. Médchenbildung
spielte fiir Ketteler eine ganz entscheidende Rolle, da er den Glauben am bes-
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ten durch die zukiinftigen Miitter weitergegeben sah. Auch die Englischen
Fraulein iibernahmen &ffentliche Volksschulen und private hohere Tochter-
schulen in verschiedenen Stédten des Bistums. In der Umwandlung der Kom-
munalschulen in Konfessionsschulen war Ketteler weniger erfolgreich. Insbe-
sondere die stddtischen Kommunalschulen in Worms, Offenbach und Alzey
blieben aufgrund liberaler Mehrheitsverhéltnisse in den Gemeinderiten erhal-
ten. In Alzey gelang es dem Bischof allerdings durch die Griindung einer priva-
ten Volksschule der Englischen Fraulein, die Mddchen der Kommunalschule zu
entziehen.

Mit dem Aufkommen des Nationalvereins ab 1859 und der damit verbundenen
Opposition gegen die partikularistische Regierung Dalwigk und den konserva-
tiven Bischof Ketteler riickten Staat und Kirche enger zusammen. Der Natio-
nalverein und die aus ihm hervorgegangene hessische ,,Fortschrittspartei” griff
die Mainz—Darmstiddter Konvention scharf an und forderte die reine Staats-
schule. Gegen diese Forderungen wehrte sich Ketteler in seinen groflen Schrif-
ten ,,Freiheit—Autoritdt und Kirche* und ,,Deutschland nach dem Kriege von
1866“. In beiden Schriften verteidigte er jetzt den Status der hessischen Schul-
verfassung.

Mit der Entlassung Dalwigks 1872 brachen alle kirchlichen Errungenschaften
Kettelers wie ein Kartenhaus zusammen, da es keine festen Vertridge zwischen
Staat und Kirche gab. Die Schulpolitik der Regierung Hofmann lief auf die
Zuriickdringung jedes kirchlichen Einflusses auf die Schule und die flichende-
ckende Einfithrung der Kommunalschule hinaus. Schon das Lehrerbesoldungs-
gesetz von 1872 war ein Kulturkampfgesetz, da es, verbunden mit dem Ge-
meindeausgabengesetz, neben der berechtigten und sinnvollen Erhéhung der
Lehrergehilter die Existenz der kleinen katholischen Diasporaschulen, die am
Tropf des Bonifatiusvereins hingen, verunméglichte. Durch Administrativ-
maBnahmen wurde 1873 die Verfiigbarkeit der Schulkinder fiir Leichenbe-
gingnis und Gottesdienst eingeschrinkt. Infolge des Schulgesetzes vom 1874
trat ein grundlegender Wandel im Verhiltnis zwischen Kirche und Staat auf
dem Gebiet der Schule ein. Die Schule wurde entkonfessionalisiert, die Errich-
tung von Kommunalschulen erleichtert. Die obere Schulleitung lag nun bei
einer Ministerialabteilung. Auch in den Kreisschulkommissionen waren keine
Geistlichen mehr vertreten. Das Mitbestimmungsrecht der Kirche beim Religi-
onsunterricht war vage formuliert. Seitens des Bischofs und des Klerus setzte
sich bei der Reaktion auf das Schulgesetz eine pragmatische Position durch.
Die verbliebenen Mdoglichkeiten der Mitwirkung im Schulwesen, insbesondere
die Mitgliedschaft im Ortsschulvorstand, wurde weiterhin genutzt. Ketteler
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hatte erkannt, dal die Verweigerung der kirchlichen Mitarbeit der religiosen
Erziehung der Kinder geschadet hitte. Ferner hoffte die Kirche langfristig auf
eine Anderung der fiir sie ungiinstigen Situation.

Im GroBherzogtum Hessen spielte die Schulsituation der Bischofsstadt Mainz
eine besondere Rolle. Mainz war die einzige Grof3stadt mit einer mehrheitlich
katholischen Bevolkerung und mehreren katholischen Pfarreien. Zur Zeit der
franzosischen Besetzung wurden zu Beginn des 19. Jahrhunderts die Schulen
von den Pfarreien getrennt und den Stadtvierteln zugeordnet. Die Aufsicht {iber
die Schulen hatte der Schulvorstand mit dem Biirgermeister als Vorsitzenden
und einem geistlichen Inspektor in schulleitender Funktion. 1838 wurden die
Schulen wieder den Pfarreien zugeordnet und jeder Pfarrei ein Schulvorstand
zugewiesen. Das Inspektorat wurde mit Errichtung der Parochialschule aufge-
hoben. Die Einfithrung der Parochialschule hatte das Sinken des Unterrichtsni-
veaus zur Folge.

Die Frage der Schulorganisation war ein dauernder Konfliktpunkt zwischen
liberalem Stadtrat und Kirche. 1844 schlug der Rat auf Anregung des Gewer-
bevereins, Initiator war der Lehrer Joseph Napoleon Boudin, eine einheitliche,
siebenstufige Stadtschule vor, die von einem Laien als Schulinspektor geleitet
werden sollte. Vorbild war die entsprechend aufgebaute Wormser Kommunal-
schule. Die kirchliche Seite sah zwar die Notwendigkeit von Reformen ein, war
aber lediglich bereit, einen Schulinspektor als technischen Leiter der Schulen
und die Vereinigung der kleineren Pfarreien St. Christoph und St. Peter zu
einem Schulbezirk zu akzeptieren, um so die Dreistufigkeit der Schulen zu
erreichen.

Spitestens mit der Veroffentlichung des Ratsentwurfs 1846 wurde die ,,Main-
zer Schulangelegenheit™ zu einem Politikum mit landesweiten Auswirkungen.
In publizistischem Kampf standen sich Kirche und Liberale gegeniiber. Die
Spannung zwischen Kirche und Rat weitete sich im Revolutionsjahr 1848 noch
weiter aus, als die Mainzer Lehrer in einer Denkschrift die Kommunalisierung
der Schulen und deren Unterstellung unter eine stiddtische Administration for-
derten. Der Rat schlof3 sich den Forderungen der Lehrer an. Die kirchliche
Seite, jetzt auch unterstiitzt durch die am 6. Juni 1848 gegriindete Tageszeitung
,Mainzer Journal®“, beharrte auf ihrer Position. Der Pfarrer sei der natiirliche
Erzieher seiner Parochianen.

Mit dem Amtsantritt Kettelers wurde die Situation noch verschirft. Der neue
Bischof war nicht bereit, auch nur die geméBigten Reformen zu akzeptieren,
die das Bischofliche Ordinariat im Vormaérz selbst vorgeschlagen hatte und die
so auch vom Oberschulrat gewiinscht worden waren. Infolge der starren Hal-
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tung des Bischofs kam es auch zum Konflikt des Bischofs mit Oberstudienrat
Liift. Dieser hatte den Anachronismus der Parochialschule erkannt und dréngte
auf Reformen. Die Reform von 1852 war wenig effizient. Zwar wurde ein ein-
heitlicher Schulvorstand geschaffen, mit dem Priester Christian Metzger das
Schulinspektorat neu besetzt und einige Pfarrschulen zusammengelegt. Der
Zentralschulvorstand tagte nie, und Metzger geriet aufgrund seiner liberalen
politischen Gesinnung und seiner Miflachtung von angeblichen Parochialrech-
ten in Konflikt mit dem Stadtklerus, der auf seinen Rechten beharrte.

Anfang der sechziger Jahre radikalisierte sich das politische Klima in Mainz.
Joseph Napoleon Boudin, inzwischen Mitglied des Rates, schlug 1862 drei
Schulbezirke mit jeweils sechs Klassenstufen vor. Die Ratsmehrheit ging noch
weiter und forderte Kommunalschulen, wihrend der Bischof und sein Ordina-
riat auf der Parochialschule beharrten. In dieser Zeit kann von einer Einmiitig-
keit der katholischen Seite nicht die Rede sein. Schulinspektor Metzger und
Oberstudienrat Liift hatten die Notwendigkeit umfassender Schulreformen
erkannt und plddierten fiir eine Schulreform im Sinne des urspriinglichen An-
trags Boudins, um die berechtigten Anspriiche der Kirche mit dem allgemeinen
Bediirfnis nach ausgeweiteter Bildung auch in der Volksschule zu versshnen.
Da auch Liift auf Seiten der Reformer stand, wurde 1863 eine Schulreform im
Sinne des urspriinglichen Antrags Boudin durchgefiihrt. Mit der Forderung
nach Kommunalschulen konnte sich der Rat nicht durchsetzen. Diese Schul-
ordnung hielt sich zwolf Jahre. Nach Inkrafttreten des Schulgesetzes wurde
1875 die Kommunalschule eingefiihrt.

Die ,,Mainzer Schulangelegenheit” ist gepriagt durch die zu enge Kirchensicht
des Bischoflichen Ordinariates, besonders in der Kettelerzeit, und der liberalen
bis radikalen Position des Stadtrates, dem es in erster Linie um eine verbesserte
Ausbildung in den Profanfachern ging. Die Haltung des Staates war bis 1872
moderat und vermittelnd und darauf bedacht, einen Kompromifl zwischen den
streitenden Parteien zu finden.

Die Situation der Darmstédter katholischen Schule war durch die Personlich-
keit des Darmstddter Dekans Johann Baptist Liift geprégt. Liift hatte als Ober-
studienrat eine derart groBe Machtfiille, da3 er auf die Unterstiitzung des Bi-
schoflichen Ordinariates nicht angewiesen war. Eine Besonderheit in Darm-
stadt war die Beschéftigung eines Kaplans als Volksschullehrer. Der Wunsch
des Gemeinderates Anfang der dreifliger Jahre, Kommunalschulen zu errichten,
scheiterte am Widerstand des damaligen Pfarrers (1830-1835) und Oberschul-
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rats (1832—1835%) Peter Leopold Kaiser. In der Folgezeit gelang es seinem
Nachfolger, Dekan Liift, das Niveau der Schule immer mehr zu steigern. Eine
Industrieschule wurde errichtet und die Schule dreistufig ausgebaut. Lediglich
ein groBerer Konflikt zwischen Kirche und Gemeinderat 146t sich nachweisen.
Die Stadt erkannte den Akademikerstatus des im Priesterseminar ausgebildeten
Kaplans nicht an und wollte ihn wie einen seminaristisch gebildeten Schulvikar
bezahlen. Liift gelang es mit Hilfe seiner Kontakte zur Staatsspitze, das Gehalt
des Kaplans zu sichern.

Die Schulsituation in GieBen war gekennzeichnet durch die Diasporasituation.
Die Gemeinde war zunichst eine Akademikergemeinde und wesentlich von
katholischen Professoren der Landesuniversitit sowie deren Angehorigen ge-
prégt. Erst mit dem Bau der K6ln—Gieflener Eisenbahn Ende der fiinfziger Jah-
re wandelte sich die soziale Zusammensetzung der Kirchengemeinde. Die Be-
strebungen der Katholiken, eine Schule zu errichten, stieBen von Anfang an auf
den Widerstand des Gemeinderates, der sich weigerte, eine einklassige katholi-
sche Schule zu bezuschussen. Der Rat berief sich in seiner Weigerung auf die
gut ausgebauten Stadtschulen. Eine in Hessen einmalige Situation war die de-
facto-Kommunalisierung der Gieener evangelischen Stadtschule in den vier-
ziger und fiinfziger Jahren. Dem katholischen Geistlichen war ein Sitz im
Schulvorstand eingerdumt worden. Unter Pfarrer Jakob Fluck (1848-1865)
scheiterte die Griindung der Schule an personlichen Differenzen zwischen ihm
und dem Bischoflichen Ordinariat. Pfarrer Fluck war Professor an der durch
Ketteler aufgehobenen Theologischen Fakultét. Zur Griindung der katholischen
Schule kam es trotz zugesagter Zuschiisse des Bonifatiusvereins erst 1867 un-
ter Pfarrer Johann Baptist Rady (1865—1888). Erst aufgrund des Schulgesetzes
konnten stddtische Zuschiisse erwirkt werden. 1878 wurde die Schule in die
neue Kommunalschule integriert.

Die Friedberger Situation war dhnlich wie die GieBener. Bemerkenswert ist die
ausdriickliche Akzeptanz der Griindung eines simultanen Lehrerseminars und
einer Kommunalschule durch den Dekan Christoph Hauck. In Friedberg 143t
sich, im Gegensatz zu GieBen, auch ein in der katholischen Bevdlkerung
lebendiger Wunsch nach einer eigenen katholischen Schule feststellen. Deren
Engagement driickte sich durch wiederholte Petitionen Friedberger Biirger bei
verschiedenen Stellen aus. Im Gegensatz zu Gieflen zeigte Bischof Ketteler
reges personliches Interesse fiir Friedberg und setzte sich auch mit personli-
chen Mitteln fiir die Finanzierung der Schule ein.

% 1830—1832 war Kaiser als Mitglied des KKSR in gleicher Position.
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Auf dhnliche Schwierigkeiten, in katholischen Gemeinden Schulen zu errich-
ten, stieBen die Protestanten. Zwar stand ihnen mit dem Gustav—Adolph—
Verein, der unter dem Protektorat des GroBBherzogs stand, ein potenter Geldge-
ber zur Verfiigung, jedoch weigerten sich die Gemeinden gleichermal3en, sich
an der Finanzierung zu beteiligen. Der katholische Klerus war aus Griinden der
Glaubenseinheit bereit, evangelische Diasporaschulen zu akzeptieren, lehnte
aber eine Finanzierung aus kommunalen Mitteln ab. Problematisch bei der
Finanzierung von Minderheitenschulen beider Konfessionen war die unklare
Rechtslage, die erst 1865 durch Beschlufl der Oberstudiendirektion geregelt
wurde und eine Verpflichtung der Zivilgemeinden, Minderheitenschulen zu
finanzieren, negierte. Das &nderte sich durch das Schulgesetz von 1874, das die
Verpflichtung der Gemeinden bejahte, 6ffentliche Minderheitenschulen zu
finanzieren, und dadurch ein Sterben von kleinen Minderheitenschulen auslds-
te.

Das 19. Jahrhundert ist die Epoche der Professionalisierung des Lehrers. Im
Verlaufe des untersuchten Zeitraums entwickelte sich der Lehrer vom schule-
haltenden Glockner hin zum paddagogischen Fachmann. Die Ausbildung des
Lehrerstandes war im Vormérz zunidchst fremdbestimmt. Der Lehrer war un-
terschiedlichen Anforderungen an seinen Beruf und seine Tatigkeit ausgesetzt.
Der Staat, die Kirche und die Seminardirektoren driickten in Verordnungen,
Broschiiren und Zeitschriften wie der ,,Allgemeinen Schulzeitung® und dem
»Schulwiéchter ihre jeweiligen Erwartungshaltungen an den Lehrer aus. Neben
dem Besitz intellektueller Kompetenzen und korperlicher Eignung sollte ein
guter Lehrer fiir Michael August Ries Erzieher der Schiiler sein. Ries wollte
den Lehrer auch zu groBerer padagogischer Eigenkompetenz erziehen und ge-
stand ihm ein selbstidndiges Arbeiten und eine selbstindige Entwicklung zu.
Dominikus Goy betonte die religiose Kompetenz des Lehrers. Er sah den Lehr-
beruf zunéchst einmal als Berufung an. Die tragenden Stiitzen der Lehrerbil-
dung besonders vor Einfiihrung der Seminare waren in den rechtsrheinischen
Provinzen evangelische Geistliche, die Lehrerkonferenzen und Lesezirkel or-
ganisierten, und in Rheinhessen Wilhelm Friedrich Hesse.

Seit 1844 146t sich eine eigenstdndige Lehrerbewegung feststellen, die aus ihrer
Perspektive schulpolitische Forderungen manifestierte. Organ war das von
Lehrern getragene ,,Schulblatt fiir das GroBherzogtum Hessen“. Zunichst als
padagogisches Fachorgan gegriindet, radikalisierte sich die Zeitschrift ab 1847.
In einer Denkschrift forderten hessische Lehrer Ende 1847 bessere Besoldun-
gen, eine qualifiziertere Ausbildung und die Abschaffung des Einflusses der
Geistlichen im Schulwesen.
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Im Zuge der revolutiondren Ereignisse konstituierte sich Ende 1849 ein Lan-
deslehrerverein. Dieser war zwar durch demokratisch orientierte Personen wie
Johann Schmitt dominiert; es lassen sich aber im ,,Schulblatt, seit 1849 offi-
zielles Vereinsorgan, gleichermallen konstitutionelle und katholische Positio-
nen einzelner Lehrer nachweisen. Die Forderung nach Abschaffung des kon-
fessionellen Religionsunterrichtes zugunsten eines simultanen fiithrte zum Wi-
derspruch seitens katholischer und betont evangelischer Lehrer. Das manifes-
tierte sich in einem Antrag katholischer Lehrer, dem ,,Schulblatt wieder eine
stiarker padagogische Ausrichtung zu geben und politische sowie polemische
AuBerungen iiber den Religionsunterricht zu unterlassen. Der Antrag scheiterte
an der demokratischen und diesterwegianischen Grundlinie des Lehrervereins.
Ein Einschwenken auf gemiBigte Positionen hitte das Verbot des Lehrerver-
eins vom 28. Dezember 1850 verhindern kénnen.

In der Revolutionsbewegung, die unabhingig von der Lehrerbewegung zu se-
hen ist, war die Beteiligung der Lehrerschaft relativ hoch, auch wenn wirkliche
politische Fithrungspersonlichkeiten, wie Boudin in Mainz, selten waren. In der
Provinz Rheinhessen waren ca. 25 Prozent der katholischen Lehrer in irgend
einer Weise als ,,Wiihler* tétig, in den rechtsrheinischen Provinzen zusammen-
genommen zehn Prozent. Der Klerus der Dekanate Bingen und Ober—
Ingelheim verfaflte je eine Denkschrift, in der die Aufsicht des gesamten
Volksschulwesens durch die Geistlichkeit gefordert wurde. Der Staat reagierte
durch das Verbot der Lehrervereinstétigkeit und die Errichtung von staatlich
gelenkten Lehrerkonferenzen.

Bischof Ketteler war bestrebt, einen der Kirche gegeniiber absolut loyalen Leh-
rerstand zu bilden. Um dieses Ziel zu erreichen, suchte er durch verschiedene
Mittel, u. a. Lehrerexezitien, die Pddagogen an sich zu binden. Ein wichtiges
Mittel, die Lehrer im Sinne der Kirche zu prigen, waren die Lesezirkel. 1861
veranlafite der Bischof die Reorganisation von Lesezirkeln und Lehrerkonfe-
renzen durch die Dekane. Durch geeignete Lektiire sollte die Kirchenbindung
verstdrkt werden. Eine entscheidende Stiitze bischoflicher Lehrerpolitik war
der Seminardirektor Aloys Karl Ohler. Ihm gelang es, durch konsequent kirch-
liche Ausbildung einen katholischen Lehrerstand heranzuziehen, der treu zur
Kirche stand.

Mit dem Aufkommen von Fortschrittspartei und Nationalverein in den sechzi-
ger Jahren wurde die Lehrerbewegung wieder aktiv. Die schon 1860 vom alten
Lehrerfiihrer des Jahres 1848, Johann Schmitt, in Leben gerufene Zeitschrift
,.Schulbote fiir Hessen* vertrat zunichst konservative Positionen, radikalisierte
sich aber im Laufe der Zeit zunehmend. Vereinzelt kamen auch Beitrdge katho-
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lischer Lehrer vor. Diese wandten sich gegen allgemeinen Religionsunterricht
und reine Staatsaufsicht. Im Gegensatz zur Kirche standen die Positionen der
katholischen Lehrer bei der Frage der Beteiligung der Lehrerschaft am Schul-
vorstand. Ketteler hatte das wiederholt abgelehnt. Die katholischen Lehrer
versuchten StandesbewulBtsein mit Kirchentreue zu vereinen.

1862 wurde auf Initiative Johann Schmitts die Ludwig— und Alicenstiftung,
eine Lehrerunterstiitzungskasse, gegriindet, aus der 1868 der Landeslehrerver-
ein hervorging. Der Organisationsgrad der katholischen Lehrer im Landesleh-
rerverein war gering. Lediglich ein Drittel der Katholiken war Mitglied. Ursa-
che war die zunehmende politische Radikalisierung des Vereins, der immer
mehr in liberales Fahrwasser geriet. Zu einer Spaltung der Lehrerbewegung
kam es aufgrund des Kulturkampfes erst 1893 mit der Griindung des katholi-
schen Lehrervereins.

Von den Vorgingerstaaten des GroBherzogtums Hessen besallen lediglich
Kurmainz und vereinzelte Schulen in Kurpfalz eine ldngere Tradition in der
Beschiéftigung von Lehrerinnen. Deren Einsatz war zu hessischer Zeit im we-
sentlichen auf katholische Schulen beschrinkt. Lediglich die evangelische Ge-
meinde Mainz, deren Mddchen vor 1833 in den katholischen Schulen von Leh-
rerinnen unterrichtet wurden, setzte in ihrer eigenen Schule Lehrerinnen ein.
Hierin liegt ein Beweis fiir die allgemeine Akzeptanz von weiblichen Lehrkraf-
ten in der Bevolkerung, da die evangelischen Madchen vor Errichtung der pro-
testantischen Schule durch katholische Lehrerinnen unterrichtet wurden. Unter
Wilhelm Friedrich Hesse war die rheinhessische Provinzialregierung bestrebt,
die Anzahl der Lehrerinnen in Mainz abzubauen und sie zunédchst nur in den
unteren Klassen einzusetzen. Dies scheiterte am energischen Widerspruch der
Stadt Mainz. Unter Bischof Peter Leopold Kaiser wurde der Schulorden der
Englischen Fraulein wieder etabliert, und es wurde ihm moglich gemacht, wei-
tere Volksschulen in Mainz zu iibernehmen. Ein wichtiger Schritt zur Gewin-
nung von qualifiziertem Personal war die Ubernahme eines Lehrerinnenkursus
durch die Englischen Friulein, die damit bis 1902 in Hessen praktisch ein Mo-
nopol in der Ausbildung weltlicher Volksschullehrerinnen besaf3en.

Kritik an der Verwendung von Lehrerinnen kam seitens der Lehrerbewegung
und besonders von Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg. Dieser hielt Frauen
fiir grundsitzlich ungeeignet fiir den Lehrberuf. Nach katholischer Position, die
besonders durch Lorenz Kellner vertreten wurde, waren Frauen geeigneter fiir
die Médchenerziehung als Ménner, da nur sie die weiblichen Besonderheiten
im Unterricht beriicksichtigen kdnnten.
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Bischof Ketteler war bestrebt, die Beschéftigung von Frauen im Schuldienst
auszuweiten. Der Bischof hatte in seiner miinsterldndischen Heimat gute Erfah-
rungen mit Lehrerinnen aus der Schule Bernhard Overbergs gemacht. Die welt-
lichen Lehrerinnen der Didzese Mainz entsprachen Kettelers Vorstellungen
nicht, was ihn zur Stiftung der Kongregation der ,,Schul- und Krankenschwes-
tern von der Géttlichen Vorsehung™ motivierte.

Die soziale und regionale Herkunft sowohl der weltlichen Lehrerinnen wie der
Englischen Fraulein war bis 1854 im wesentlichen gleich. Beide Gruppen
stammten aus kleinbiirgerlichen bis biirgerlichen Schichten und zum grofen
Teil aus der Stadt Mainz. Ein Teil der Englischen Friaulein stammte aus dem
Gebiet des ehemaligen Obererzstiftes Mainz um Aschaffenburg. Offentlich
traten die Lehrerinnen nicht in Erscheinung. Sie waren nicht in der Lehrerbe-
wegung aktiv, und auch in Mainz beteiligten sie sich nicht an der Denkschrift
der Mainzer Lehrer’.

Der rechtliche und soziale Status der Lehrerinnen und Lehrer war seit 1832
identisch. Bis auf Geometrie und Musik waren sie der gleichen Priifungsord-
nung unterworfen. Das Mindesteinkommen war ab 1872 gleich, die Pensions-
anspriiche schon ab 1870 einheitlich geregelt. Nach 1874 stieg die Anzahl der
weltlichen Lehrerinnen massiv an. Ursache war das Verbot von Ordenslehr-
kréften katholischerseits sowie Lehrermangel und Riickzug der Theologen aus
dem Schuldienst evangelischerseits, so dal in den achtziger Jahren in allen
groBeren Stiadten Hessens Frauen beider Konfessionen unterrichteten.

Die Zielbestimmungen des Religionsunterrichtes wurden erwartungsgemaf
von den Direktoren des Bensheimer Lehrerseminars formuliert. Michael Au-
gust Ries kam aus der katholischen Aufkldrung. Dementsprechend mufite der
Religionsunterricht in enge Verbindung mit der Sittenlehre treten. Religionsun-
terricht war ein Mittel zur Erreichung der sittlichen Vollkommenheit. Der Reli-
gionsunterricht nach Dominikus Goy war eng angelegt an die ,,Pastoraltheolo-
gie” Johann Michael Sailers. Ziel war die enge Verbindung von Orthodoxie
und Orthopraxie. Der Schiiler sollte den christlichen Glauben in Bezug zu sei-
nem eigenen Leben setzen. Das Auswendiglernen des Katechismus lehnte Goy
ab. Aloys Karl Ohlers religionspddagogische Ansétze sind eng an die Vorgaben
des Fastenhirtenbriefes Kettelers von 1858 gekniipft. Ziel des Religionsunter-
richtes war nun, die Kinder zu absolut loyalen Gliedern der Kirche zu erziehen.
Das Hilfsmittel dazu war das Auswendiglernen des Katechismus nach Joseph

* MAINZER DENKSCHRIFT.
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Deharbe und ein eng an den Katechismus angelehnter Unterricht. Der Schiiler
sollte exaktes Wissen um den Inhalt des katholischen Glaubens haben.

Die unterschiedlichen theologischen, padagogischen und politischen Strémun-
gen der Zeit wurden im Katechismus, der Biblischen Geschichte und dem
Lehr— und Lesebuch sichtbar. Vereinzelt wurden auch Biicher fiir Kirchenge-
schichte, Profangeschichte und Rechnen in den Schulen verwendet.

Nach der Besitznahme Rheinhessens durch Hessen wurde dort wie im tibrigen
ehemaligen Kurmainz wieder der Catechismus minor des Petrus Canisius be-
nutzt. Das ehemalige Bistum Worms benutzte den Katechismus nach Ignaz
Felbiger, und in einzelnen Pfarreien wurden auch andere Katechismen benutzt,
die teilweise stark von der katholischen Aufkldrung beeinflufit waren wie der
Bamberger Katechismus. Bischof Burg plante die Herausgabe eines einheitli-
chen Katechismus, kam aber aufgrund seines frithen Todes nicht mehr dazu.
Erst Bischof Kaiser ging daran, einen neuen Katechismus einzufithren. Man
einigte sich auf den Katechismus von Christoph Schmid, der 1837 eingefiihrt
wurde. Der Katechismus bewihrte sich in der Praxis nicht, da er zu schwer
auswendig zu lernen war.

1844 wurde ein eigener Mainzer Didzesankatechismus herausgegeben. Ge-
meinsam mit dem 1843 in erster Auflage erschienenen Lesebuch von Johann
Evangelist Hepp und der 1849 erschienenen Biblischen Geschichte des glei-
chen Verfassers bildete er einen eigenstindigen ,,Mainzer Weg™ in der Religi-
onspiddagogik. Der Mainzer Didzesankatechismus bildet einen Mittelweg aus
den Vorgaben des Canisius und den neuen Ideen des Pastoraltheologen Johann
Baptist Hirscher. Getreu den Vorgaben Hirschers war dieser nicht zum Aus-
wendiglernen angelegt, sondern forderte stirker das sinngemaf3e Verstehen.
Mit Ketteler ging der ,,Mainzer Weg“ zu Ende, da er bestrebt war, die in
Deutschland gebrauchlichsten Lehrbiicher einzufiihren, die seinem neuscholas-
tischen katechetischen Konzept am besten entsprachen. Mit dem weitverbreite-
ten Katechismus nach Deharbe, der ein relativ leicht auswendig zu lernendes
Kompendium der gesamten Theologie ist, hatte er das fiir seine Zwecke geeig-
nete Schulbuch gefunden.

Der Katechismus wurde insbesondere von Seiten der Tiibinger Theologie
scharf angegriffen. Gustav Mey und Johann Baptist Hirscher vermifiten im
Katechismus den Bezug zum Menschen und die Anschaulichmachung der
Heilszusage Gottes. Ferner wurden didaktische Mingel gertigt. Die Apologeten
des Katechismus kamen aus Mainz. Die ,,Mainzer* wandten sich insbesondere
gegen Hirschers Forderung, einen korrelativen Bezug im Katechismus herzu-
stellen. Dieses wollten sie dem Lehrer zuweisen.
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In den biblischen Geschichtsbiichern wurden gleichfalls unterschiedliche theo-
logische Auffassungen spiirbar. Der konfessionell irenischen, stark moralisie-
renden Schulbibel des Augsburger Domkapitulars Christoph von Schmid folgte
die von Johann Evangelist Hepp, ein Produkt des ,,Mainzer Wegs*. Hepp ging
es darum, die Heilige Schrift als Geschichtswerk zu prasentieren. Er wandte
sich sowohl gegen Moralisierungen als gegen unnétige Apologie. Die Bibli-
sche Geschichte nach Ignaz Schuster war, passend zum Katechismus von De-
harbe, eine apologetische Darstellung, die daher in das katechetische Konzept
Kettelers palite. Ziel war es, anhand biblischer Texte die Wahrheit des katholi-
schen Glaubens zu beweisen.

Die hessischen Lesebiicher lassen sich gleichfalls in drei Perioden einteilen.
Dem aufkldrerischen Lesebuch der zwanziger und dreifliger Jahre folgte in den
vierziger Jahren das politische Lesebuch. In den sechziger Jahren wurden zeit-
los—unpolitische Biicher benutzt. Die Lesebiicher des Kirchenrates Johann Fer-
dinand Schlez, dessen ,,Denkfreund” 1844 in einer katholischen Ausgabe er-
schien, waren aufklédrerischen Idealen verpflichtet. Wéahrend Schlez noch ganz
in der Tradition des achtzehnten Jahrhunderts stand und auf Belletristik ver-
zichtete, versuchte Christian Theodor Roth seine sittlichen Zielsetzungen, von
der Romantik beeinfluflt, gerade mit Hilfe literarischer Texte zu vermitteln.
Neben den Lesebiichern von Schlez und Roth, die auch in katholischen Schu-
len weit verbreitet waren, trat mit der ersten Auflage des ,,Vollstindigen Lehr—
und Lesebuchs® von Hepp 1842 zum ersten Mal ein spezifisch katholisches
Lehrbuch. Die erste Auflage ist, trotz ihrer katholischen Firbung, irenischen
und vormérzlich—liberalen Ideen verpflichtet.

Mit dem ,,Lesebuch in Lebensbildern* und mit der vierten Auflage von Hepp
trat das politische Lesebuch auf den Plan. Die Lebensbilder suchten liberale
und nationale Ideale zu vermitteln und den Schiiler auch fiir politische Zeitfra-
gen zu sensibilisieren, wie dies z. B. an den Gedichten ,,Der Auswanderer
oder ,.Der Proletarier” sichtbar wird. Die vierte Auflage von Hepp entspricht
dem Erziehungskonzept Kettelers. Der Schiiler sollte zur absoluten Loyalitét
der Kirche gegeniiber gefiihrt werden. Diesem Zweck dienten insbesondere
Gestalten wie Clemens August Droste zu Vischering oder Thomas Morus, de-
ren Verhalten dem Staat gegeniiber als vorbildlich gelobt wird. Hepp wollte
dem Schiiler ultramontane Ideale vermitteln. Das 1861 erschienene und auch
im Kulturkampf verwendete Buch des Mainzer Lehrers Franz—Xaver Kieffer
ist ein zeitlos—unpolitisches Buch. In den literarischen Texten wird die Schon-
heit der Natur o. 4. beschrieben.
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Nr. 15

Der Proletarier

Dort glidnzt es herrlich in des Rei-
chen Saale,

Geziert mit allem, was das Aug
entziickt;

da dampfen lieblich ausgesuchte
Mabhle,

Da winken lachend perlende Poka-
le,

Indessen mich die bitt’re Armut
driickt;

Dort herrschen reiche Fiille, Lust
und Freud;

Hier wohnen Mangel, Elend, Herze-
leid.

Ihr Reichen, denkt in Eurem Hoch-
genub,

Des armen Bruders, welcher darben
mul.

Im Kkalten Stiibchen sitzen meine
Kleinen

Und flehen weinend um ein
Stiicklein Brot.

Wie abgehdrmt von Hunger sie
erscheinen,

Und doch kann ich nicht heben Ihre
Not.

Ihr Reichen, eure Kinder sind so satt
Und blithen freudig, wie ein Rosen-
blatt,

Bedenkt doch in eurem UberfluB
das Elend, wer mit Kindern darben
mul.

Woher die Kleidung fiir die armen
Wesen

Zum Schutze gegen Regen, Frost
und Wind?

Womit bedeck ich ihres Leibes
BloBen,

Da sich die Lumpen voneinander
16sen,

Mit denn diirftig sie umbhiillet sind?
Ihr Reichen, sehet eure Kinder an
Wie warm, wie zierlich sind sie
angetan.

Bedenket doch in eurem UberfluB,
Daf} auch der Arme Kleider haben
mubB.

Ob Wind und Wetter noch so grau-
sig spielen,

Der Morgen graut, zum Tagwerk
eil’ ich hin.

Besehet meiner Hinde Schwielen;
Doch meines Hauses Notdurft zu
erzielen

Vermag ich nicht durch alle meine
Miih’n

Ihr Reichen, wenn ihr euch behag-
lich pflegt

Und euch auf’s weiche Ruhekissen
legt,

Bedenket doch im sanften Ruhge-
nuf,

Wie um sein Brot der Arme ringen
mubB.

Ihr Reichen, habt Erbarmen, habt
Erbarmen!

Da euch des Gliickes Segensquelle
flief3t,

Vermildert mitleidsvoll die Not des
Armen,

Damit der Himmelsvater aus
Erbarmen

Auch euch und euren Kindern gni-
dig ist;
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BO
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HStADA
IPO
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KKSR
kr.

KSBI
KSK
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KSR-St (kath.)

KSR-St (prot.)

Allgemeine Deutsche Biographie

Archiv fiir hessische Geschichte und Altertums-
kunde, Neue Folge

Archiv fiir mittelrheinische Kirchengeschichte
Archiv des Priesterseminars Mainz

Bistum

Beamtenkartei HStADA

Bundesarchiv. AuBBenstelle Frankfurt (Main)
Bischofliches Ordinariat Mainz
Bezirksschulkommission

Beitrige zur hessischen Schul— und Universitéts-
geschichte

Deutsche Biographische Enzyklopadie

Dom- und Diézesanarchiv Mainz

Erzbistum

Gulden (Florin)

Badische Biographien

Hessische Biographien

JEDIN, HUBERT (Hg.), Handbuch der Kirchenge-
schichte, CD-ROM.

JEDIN, HUBERT (Hg.), Handbuch der Kirchenge-
schichte.

Hessische Landes— und Hochschulbibliothek
Darmstadt

Hassia Sacra

Hessisches Staatsarchiv Darmstadt
Instrumentum Pacis Osnabrugensis

Jahrbuch fiir das Bistum Mainz

Jahrbuch der hessischen Kirchengeschichtlichen
Vereinigung

Katholischer Kirchen— und Schulrat

Kreuzer

Katholische Sonntagsblatter
Kreisschulkommission

Kirchen—und Schulrat fiir die Provinz Oberhessen
Kirchen— und Schulrat fiir die Provinz Starkenburg
(katholische Deputation)

Kirchen— und Schulrat fiir die Provinz Starkenburg
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